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المكونات الايجابية cuml]‏ الصفية وعلافقتها بمغارات حل المشكلات 
ذطفال الروضة 


در سعدي جاسم عطيه در جميلت رحيم الوائلي 
e‏ المستخلص : 


يهدف البحث الحالي إلى تعرف: المكونات الإيجابية للبيئة الصفية لرياض الأطفال 
مهارات حل المشكلات لدى أطفال الرياض. العلاقة الارتباطية بين المكونات الإيجابية ومهارات 
حل المشكلات لدى اطفال الروضة أسهام المكونات الإيجابية للبيئة الصفية 4 مهارات حل 
المشكلات لأطفال الروضة . ولقد قام الباحثان ياختيار ثلاث عينات لتحقيق أهداف بحثها: 
عينة المديرات والمعلمات تم اختيار (V+)‏ مديرة روضة من المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة 
الثانية بالأسلوب العشوائي» للاجابة على مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية (y) I‏ 
د و من ل Dn‏ . تكونت (oes‏ طفل 
وطفلة بواقع ) o. (o.‏ ) طفلة ممن هم بعمر )10( سنوات 2 الصف التمهيدي تم 
اختيارهم عشوائيا من( EE‏ )+1( طفلا وطفلة من كل روضة tat.‏ البحث قام 
grec‏ : بناء مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية و تكون المقياس من ثلاثة مكونات 

ن العلمي والمهنى (Yo)‏ فقرة ومكون المادى والتقنى (Yr)‏ فقرة والمكون الذكاء ات المتعددة 
ra‏ فقرة وبذلك بلغ عدد فقرات المقياس (A0)‏ فقرة و لكل فقرة (o)‏ بدائل (دائما »غالبا 
M‏ ءتادرا (Ik‏ وتعطى الدرجات )8,0 (V Y.Y‏ وتم استخرج الصدق الظاهري والصدق 
البنائي للمقياس وتم حساب ثباته عن طريق التجزئة النصفية وتحليل التباين باستعمال 
معادلة الفا كرون باخ واقل درجة يمكن أن تحصل عليها المستجيبة هي (65] درجة واعلي 
درجة هي )£10( EN‏ الباحثان اختبار تفكير حل المشكلات لدى أطفال الرياض الذي أعده 
الباحثان (الغريري (Y qaa alo‏ تألف الاختبار من )1( فقرة موزعة بين مهارات تفكير حل 
المشكلات . وقام الباحثان باستخراج الخصائص السيكومترية للاختبار الصدق والثبات 
وذلك باستخراج الصدق الظاهري بعرض الاختبار على مجموعة من المحكمين 2 مجال 
العلوم التربوية والنفسية وابدى الجميع موافقتهم على جميع فقرات الاختبار وتعليماته 
وطريقة التصحيح . اما الثبات فتم استخراجه بطريقة التجزئة النصفية وباستعمال atalas‏ 
بيرسون بلغ ۰,۷0 لجميع فقرات الاختبار ويعد تصحيحه بمعادلة سبيرمان براون 
(Asc) ea‏ واظهرت النتائج ان المتوسط الحسابي للمكونات الثلاثة (العلمي والمهني) و [المادي 
والتقني) و (الذكاءات المتعددة) اعلى من المتوسط الفرضي للمكونات الثلاثة وهنا يشير الى 
ان eZine‏ رياض الأطفال يتمتعن بالمكونات الثلاثة الإيجابية للبيئة الصفية واظهرت نتائج 
الهدف الثاني ان هناك فرق داله احصائيا بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي بتفوق 
الوسط الحسابي على الوسط الفرضيء واظهرت نتيجة الهدف الثالث الى وجود علاقة 
ايجابية طردية بين المكونات الإيجابية للبيئة الصفية ومهارات حل المشكلات لدى اطفال 
الرياض liag:‏ يدل على كلما كانت مكونات الإيجابية للبيئة الصفية موجودة استطاع 
اطفال الرياض حل المشكلات c‏ وخرج الباحثان بعدد من التوصيات والمقترحات . 


الكلمات المفتاحية :المكونات الإيجابية » البيثئة الصفية › مهارات حل المشكلات » رياض 
الأطفال. 


The Positive Components of the Cclassroom Environment and its 
Relationship with Problem Solving Skills for the Kindergarten 
Children 


Dr. Saadi Jassim Attia 
Dr. Jamila Rahim Al-Waeli 


Abstract: 
The current research aims to identify the positive components of the 
classroom environment for kindergarten , problem solving skills in 
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kindergartens children, the correlation relationship between the positive 
components and problem solving skills of kindergarten children and 
contributing of positive components of the classroom environment in 
problem solving skills for kindergarten children.Both researchers selected 
three samples to achieve their research objectives: the sample of 
headmistresses and female teachers: (20) kindergarten headmistresses was 
selected from the General Directorate for the education of Baghdad Rusafa 
2nd in a random way, to answer on the scale of the positive components of 
the classroom environment of (10) teachers and thus the number of teachers 
became (200) teachers and the sample of children consists of (100) children 
at the rate of (50) males and (50) females aged 5-6 years in the introductory 
stage were randomly selected from (10) kindergartens with (10) children. 
The instrument of the research included: the scale of positive components 
of the classroom environment: The scale consisted of three components; the 
scientific and professional component (25) items , the physical | and 
technicalcomponent (13) items and the multiple intelligence compnent 
(47) items .Therefore , the number of scale items is (85) and each itemhas 
(5) alternatives (always, often, sometimes, rarely, never). The marks are 
given as follows ; (1,2,3,4,5). The face and construct validity of the scale 
were extracted and its reliabilty was calculated by half-way method and 
variance analyzing using the alpha-kron Bach equation and the lowest score 
the respondent can get is (85) degrees and the highest score is (425). Both 
researchers relied on the problem solving thinking test in kindergartens 
children prepared by the researchers (Al-Ghurairi and Ibrahim, 2010). The 
test consisted of (64) items divided between problem solving thinking 
skills.Both researchers extracted the psychometric characteristics of the test 
of validity and reliabilty by extracting the face and constructive validity by 
presenting the test to a group of jury members in the field of educational 
and psychological sciences. They agreed on all the items of the test , its 
instructions and the method of correction. The reliabilty was extracted by 
using half- way method and by using the Pearson equation of 0.70 for all 
test items and after correcting it with Spearman Brown equation (80.0). The 
results showed that the means of the three components (scientific and 
professional), (physical and technical) and (multiple intelligences) is higher 
than the hypothetical mean of the three components . This indicates that the 
kindergartens teachers have the three positive components of the classroom 
environment. The results of the second objective showed that there is a 
statistically significant difference between the arithmetic means and the 
hypothetical mean with the superiority of the arithmetic mean on the 
hypothetical mean. The result of the third objective showed a direct positive 
relationship among the positive components of the classroom environment 
and the problem solving skills of the kindergartens children, and this 
indicates that whenever the positive components of the classroom 
environment exists, kindergartens children can solve the problems, and both 
researchers presented a number of recommendations and suggestions. 


Key Words : Problem Solving Skills, Kindergarten Children- Positive 
Components, Classroom Environment 
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مشكلة البحث:‎ © 
نتيجة للتقدم التفني والعلمي والتغيرات التي تشهدها المجتمعات» والتي‎ 
تتمثل بالانشطار والتسارع المتنامي -2 حجم المعلومات» المترافق مع ثورة هائلة‎ 
من وسائل الاتصال »مما حول العالم إلى قرية صغيرة» تموج بفيض لا حد له من‎ 
المعلومات» التي يقف الإنسان أمامها حائرا لا يدري كيف يتعامل معهاء أويميز‎ 
الصحيح منها من غير الصحيح. كل ذلك افرز تحديات تربوية متعدد تتصل‎ 
بكيفية التعامل مع هذا الكم الهائل من المعطيات والمعلومات لذا اصبح لازما‎ 
علينا تزويد المتعلمين بمهارات حل المشكلات والاهتمام بالبيئة الصفية .لذا نرى‎ 
الاتجاهات المعاصرة لتربية الطفل تركز جل اهتمامها ببيتة الروضة بابعادها‎ 
الصفية من أكثر المطالب‎ AL المختلفةٍ . ومن هذا المنطلق فإن الاهتمام‎ 
بك هذاالعصر ؛ نظرا للمشكلات التي أحدثها التقدم العلمي‎ Lo LI 
والتكنولوجي الهائل -2 شتى ميادين الحياة»الأمرالذي يتطلب منا جميعا ومن‎ 
ومدرية تستطيع أن‎ e خلال مؤسساتنا التريوية المختلفة إعداد قوى بشرية عاملة‎ 
. paal تتعامل بنجاح مع معطيات هذا‎ 


والبيئة الصفية المناسبة والمشجعة للتعلم لابد أن تتوافر فيها تنظيم للعوامل 
المادية 2 غرفة الصف » فضلا عن تنظيم المناخ الاجتماعي والانفعالي الذي 
يسودها . وأن للمناخ الاجتماعي الذي يسود الصف تأثيرا كبيرا .2 طبيعة 
التفاعل والخبرة وعلى نواتج التعلم المعرفية والوجدانية وبما أن المعلمة هي 
التي regi‏ البيئة الصفية »التي تجعل المتعلم ينمو ويكتسب خبرات ومعلومات 
ومفاهيم وعادات ومهارات ومثل واتجاهات مرغوب فيها » والتي تجعل منه مواطنا 
صالحا « والروضة شأنها شأن بقية المؤسسات التربوية » تقوم بتأدية وظيفة 
أساسية» هى المساهمة 2 عملية التعلم؛ وهذه العملية تحصل غالبا ضمن الصف 
الدراسي. وعندما يشترك الطفل والمنهج والمعلمة 2 تحقيق عملية التربية 
يحدث تفاعل نفسي اجتماعي داخل الصف الدراسي» وحيث أن هذه العناصر 
ليست جامدة وثابتة» بل متحركة وفعالة» ويؤثر بعضها 2 البعض الآخر 
إيجابيا أو سلبياء فإن هذا التفاعل يمتد تأثيره إلى كل ما يتعلمه الطفل 
معرفيا ووجدانيا وأدائيا عن طريق تداخله مع الخصائص النفسية التربوية 
للطفل مما يعطي البيئة الصفية دورا مهما 2 العملية التعليمية . 

فضلا عن ذلك :ان للبيئة الصفية (المادية والنفسية والاجتماعية) أثرها 
الواضح 2 عملية التعلم المدرسي c‏ وقد تسهم أسهاما كبيرا 4 رفع فاعلية هذه 
العملية c‏ وتحريكها ودفعها بقوة الى الأمام c‏ كما قد تسهم 2 الحد من فاعلية 
هذه العملية c‏ وتعرقل مسارها « وتضعف مردودها i‏ وريما تؤدي 2 حالات معينة 
الى تعطيلها تماما c‏ وتسرب عدد من الطلبة الى خارج المجتمع المدرسي . فالبيئة 
الصفية Les‏ تنطوي عليه من عوامل ومتغيرات عديدة تتصل بالدافعية › مثلما 
تتصل بال منافسة e‏ والتواصل مع الآخرين 6 والانخراط أو الاندماج 2 العمل 
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المدرسي يمكن ان تكون 333 دفع AL Le‏ للنشاط الدراسي للمتعلمين » وتحفزهم 
على الإفادة القصوى والاستثمار الامثل لقدراتهم وطاقاتهم وميولهم » كما 
يمكن ان تثبط همة الدارسين وتضعف دافعيتهم » وتخفف من جذوة حماسهم 
للدراسة والعمل المدرسي . وتجمع نظريات التعلم 2 الوقت الحاضر على أهمية 
الدورالذي تؤديه البيثة الصفية (المادية والنفسية والاجتماعية) 2 عملية 
التعلم ‏ والأثر الذي تتركه 2 هذه العملية سواء بالاتجاه الايجابي آم السلبي . 
(ميخائيل ٠٠١:4 cC‏ :30( . 

ويمكن تلخيص مشكلة البحث 2 التساؤل الرئيسي التالي: هل توجد علاقة 
بين المكونات الإيجابية للبيئة الصفية ومهارات تفكير حل المشكلات لأطفال 
الروضة؟ وهل تسهم هذه المكونات 2 مهارات حل المشكلات لدى اطفال الروضة؟ 
٠‏ اهمية البحث : ; 1 

تؤدي البيئة الصفية دورا مهما 2 نجاح العملية التريوية التعليمية وتحقيق 
أهدافها المرجوة » لذا لايد من الاهتمام يدراستها اهتماما قائما على دراسة 
متغيراتها c‏ ودراسة كل ما يتعرض له الأطفال داخل غرفة الصف من عمليات 
delai‏ بين بعضهم البعض : وبينهم وبين معلماتهم c‏ فضيلا عن التفاعل بينهم 
وبين البيئة المادية للصف . إذ تعمل هذه المتغيرات جميعا على تشكيل الأنماط 
السلوكية لهم 2g.‏ توافقهم النفسي »وقد تؤثر على مجمل سماتهم الشخصية 
؛ وريما تعيق هذه المتغيرات العملية التربوية وتؤثر 2 تحقيق أهدافها » وتعيق 
الطفل من اكتساب الخبرات والمهارات المختلفة فضلا عن نها تعيق العمليات 
العقلية المختلفة وخصوصا القدرة على حل المشكلات لدى الأطفال . 

تشير بيتر1965 peter‏ ان للمناخ البيثي المدرسي الذي يعيشه الطالب التأثير 
القوي على تكوينه لمفهوم ألذات » وعلى قابليته للعمل المدرسي بفاعلية ونشاط 
وقدرته على تكوين علاقات متبادلة مع الآخرين c‏ وتكون البيثة المدرسية ب2 
كثير من الأحيان اقرب ما تكون إلى البيئة البيتية أو ريما أكثر 2 تأثيرها على 
الطالب (380: 1965 (Peter,‏ 

وتعد البيئة الصفية واحدة من العوامل التي تساعد على تحصيل جيد 
للطالب . ويعتقد الكثير من التربويين ان " غرفة الصف " تلعب دورا مهما .2 
النمو العقلي والوجداني للطلبة ؛ )125 : 2002 , (Baek & Choi‏ . ويعتمد هذا 
النمو على ما يحدث داخل هذه الغرفة الصفية من تفاعل بين المدرس وطلبته من 
جانب e‏ وبين الطلبة أنفسيهم من جانب آخرء لأنه كما هو معروف فان عملية 
التدريس تتطلب تفاعلا داخل الغرفة الدراسية بين المدرس والطلبة e‏ وبين 
الطلبة أنفسهم c‏ (امبو سعيدي والشعيلي (Ve: ٠٠٠٠»‏ . فإذا ما كان هذل 
التفاعل ايجابيا ومثمرا كلما كان النمو العقلي والوجداني للطالب جيدا 
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يعد جولان )1995 (Golemen,‏ ان البيئة الصفية التي لا توفر الأمن النفسي 
للطالب تجعله يشعر بالقلق والغضب والإحباط والتوتر .2 علاقاته بالآخرين 
مما ينعكس على تركيزه 2 المواقف التعليمية فيقل تحصيله c‏ وهذا من شانه' 


أن يوثر على ضعف دافعيته » وفقدان الثقة بقدراته» مما يعيق تحقيق أهدافه 
وي 45$ JL b‏ .2 توافققه ومفهومه عن 5 4 الأكاديمية 


. (40: Yet gai) 
ان " المدرس هو الذي يبنى المواقف الإنسانية داخل‎ (Ye Y) ويشير الهويدي‎ 
لان ذلك يساعد‎ i غرفة الصف التي يقوم على التفاعل المتبادل بينه وبين طلبته‎ 
على تطوير التعلم الذاتي المستقل الذي يستمر مع الطالب طيلة حياته " (امبو‎ 

سعيدي » والشعيلي ۲۰۰٠۰‏ :4( . 

وللبيئة الصفية دور go‏ تنفيد نشاطات التعلم بشكل كبير » ويؤكد 
كل من " جيتزلزو هيلين " (Getzels& Helen)‏ ان البيئة الصفية تعطينا قدرة 
على التنبؤ بالتحصيل الدراسي للطلبة فضلا عن اتجاهاتهم » (امبو سعيدي 
وخطايبة » والشعيلي  )٠١١: vem‏ . 

وقد تناولت العديد مين الدراسات العربية والأجنبية أهمية بيئة الصف 
بوصفها Mole‏ مهما ومؤثرا 2 تعلم الطالب . فقد ركزت بعض الدراسات على 
أهمية النواحي المادية (الفيزيقية) وإثرها 2 التعلم c‏ مثل دراسة الجبر ٠۹٩۹۱۰‏ 
التي أكدت على أهمية العوامل المادية ب2 تهيئة المناخ الصفي c‏ والتي تحسن من 
البيثة الصفية . ومن هذه العوامل الإضاءة 2 غرفة الصف c‏ ونوعية طلاء جدران 
الصف c‏ وتوفير التهوية الجيدة لغرفة الصف e‏ والاهتمام بجودة الأثاث » وتوفير 
المستلزمات الأخرى الضرورية لراحة الطلبة . وهناك دراسات أخرى ركزت على 
أهمية تنظيم البيئة الصفية من الناحيتين النفسية والاجتماعية مثل دراسة 
(كاظم c‏ ويوسف » والحارثي c‏ والمعمري › (Yeo‏ التي أكدت نتائجها على 
أهمية العوامل النفسية والاجتماعية للبيئة الصفية 2 إحداث عملية التعلم 2.9 
إنجازات الطلبة c‏ ودراسة (امبو سعيدي » والعفيفي (Ye fe‏ التي أكدت على 
أهمية الممارسات التدريسية التي يقوم بها المدرس منها : استخدامه لغة واضحة 
ومفهومة 2 إثناء الشرح c‏ واهتمامه بطرح الأسئلة » فضلا عن اهتماماتهم 
بالعلاقات التفاعلية المثمرة والبناءة c‏ والاهتمام بالنواحي الاجتماعية والنفسية 
للطالب إضافة الى النواحي المعرفية . 

وقد أشار كل من ورايت وفريزر وجالير 1989. Gallgher Fraser & Wright‏ 
الى اهميةالبيئة الصفية Classroom Environmental‏ ويعتبروها من أهم 
المتغيرات تأثيرا 2 تعلم الطلاب وإكسابهم أنماطا مختلفة من التفكير. 

ونظرا لأهمية البيئة الصفية .2 العملية التعليمية ونجاحها 2 اكساب 
الأطفال الخبرات المختلفة والمهارات والمعلومات واحداث النمو الشامل المتكامل .2 
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جميع جوانب شخصيته و تحقيق الاهداف التربوية وان نجاح برامج تنمية 
مهارات حل المشكلات داخل الصف الدراسي يتوقف على طبيعة ومكونات البيئة 
الصفية؛ REUS‏ الطفل داخل الروضة والصف الدراسي جزأ كبيرا من 
وقتهم وهذا يؤثر على الجوانب المعرفية والانفعالية والأدائية لديهم. 

ويعد حل المشكلات أحد أهم أنواع التفكير الذي يجب تنميته لدي أطيال 
الروضة حيث إن هذا النوع من التفكير 2 غاية الأهمية» ويلعب دورا بارزا .2 
حياة الأفراد والمجتمعات؛ إذ يعمل على تطوير المجتمعات» ويسهم 2 تحسين 
قدرات الأفراد على مواجهة المشكلات» وتمكينهم من التكيف السليم مع ما 
حولهم. (الزغول ۲۰۰۵ (Teor‏ 

واثبتت العديد من الدراسات اهمية حل المشكلات لدى اطفال الروضة منها 
دراسة سيفيتلانا تشيرنوجوفا (Svetlana Tchernigova,1995)‏ والتى أوصت 
بضرورة تنمية مهارات حل المشكلات لدى أطفال الروضة؛ وذلك للاندماج مع 
تكنولوجيا العصر» ومن ثم يمكنهم تأدية وظائفهم بشكل إنتاجي مثل البالغين. 
(Svetlanal995,)‏ وتوصلت دراسة جينفريويى هن Jennifer Buie hu,1997)‏ 
إلى أن التعلم عن طريق استخدام استراتيجية حل المشكلات يساعد على 
انخفاض السلوكيات العنيفة» ويزيد من قدرة الطفل على استخدام مهارات حل 
المشكلات .215)2: (Hunan,1997‏ وتوصلت الهنداوي )1944( الى أن العامل 
التجريبي أثر 2 القدرة على حل المشكلات (الهنداوي 1944( وأضافت قدرية 
سعيد (Yeo)‏ ان لقصص الخيال العلمى اثر على مهارات حل المشكلات لدى 
طفل الروضة (على (Y: +o‏ وقامت أسماء خليفة (Y.V)‏ باستخدام الدراما 
لتنمية مهارات حل المشكلات لدى عينة من أطفال الرياض المتروين والمندفعين 
(خليفة (Y Vc‏ وتوصلت جوزيفا كلافيو وأميليا فاجاردو الى أهمية استخدام 
اللعب وأدواته التعليمية 4 تنمية مهارات حل المشكلات لدى أطفال ماقبل 
المدرسة (Josefa Clavio & Amelia Fajard:2008)‏ 


Ngee شک‎ i, سو‎ caf Ceo) adea تمان‎ geass 
بفضوله وحب استطلاعه اكتشاف البيئة والتعرف عليها » ويمكننا استغلال‎ 
ذلك 2 توجيه سلوكه؛ حتى تصبح لديه القدرة 2 المستقبل على دقة الملاحظة‎ 
والمتابعة والاستنتاج » تلك السمات التي لو توافرت 2 الكثير من البشر لتقلصت‎ 
الكثير من المشكلات. ويمكن استغلال ذلك من خلال وضع الطفل .2 موقف‎ 
الذي يعد حالة الشك والتساؤل وتناول الظاهرة‎ Science Situation cle 
بطريقة علمية» وعندها ندرب الطفل علي محاولة وضع فروض موضوعية تنتهي‎ 
إلى المعرفة العلمية»التي بدورها تقودنا إلي التطبيقات العلمية التي تخدم‎ 
أغراضنا وتحققهاء هذه التطبيقات العلمية التي لا نستطيع حصرها وهي ما‎ 
ذلك الفن الذي عن‎ Technology نطلق عليه 2 عصرنا هذا التكنولوجيا‎ 
(VY ANE Ye ee طريقه تبتكر الأشياء والوسائل لخدمة الإنسان. (بدير‎ 
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ويوضح " فاندرزاندين )1984 , (Vander Zenden‏ أن تعلم مهارات حل 
المشكلات لا يتم بشكل عارض .2 أثناء قيام الأطفال بإجابة المعلمة عن الأستلة 
أو بملاحظة المعلمة؛ أو مالاحظة أقرانهم الذين يحلون بعض المشكلات؛ ذلك لأن 
اكتساب هذه المهارات لابد أن يصاحبه تفسيرات وأمثلة ومشاركة إيجابية من 
جانب الأطفال؛ مما يؤكد اكتسابهم وفهمهم لطريقة حل المشكلات» وعند 
نجاح المعلمة 4 تحقيق ذلك؛ فإنه يؤكد اكتساب الأطفال للمهارات بصورة 
دائمة Gig‏ هذا الاكتساب سوف يصبح وظيفيا رايو علام (Yo: Yeo’‏ 
وتحقيق ذلك يتطلب بيئة صفية قادرة على إحداث تغييرات جذرية فى سلوك 
الأطفال ومهاراتهم ‏ حل المشكلات من خلال التعلم عن طريق العمل 
Learning by Doing‏ وإتاحة الفرص المتنوعة داخل الروضة. للأطفال delat‏ 
مع بعضهم البعض ومع معلماتهم ويعد النشاط جزءا لا يتجزأً عن منهج 
الروضة؛ فهو يساعد على تكوين عادات ومهارات وقيم وأساليب تفكير لازمة 
لاستمرار عملية التعلم؛ فالأطفال الذين يشاركون فى ممارسة bo Li‏ لديهم 
قدرة عالية على التحصيل الدراسي عند دخولهم المدرسة ؛ إضافة إلى ذلك 
إيجابيتهم بالنسبة لأقرانهم ومعلميهم» وهم أكثر ثقة 2 أنفسهم من غيرهم 2 
هذه الممارسة» كما أنهم يمتلكون القدرة على اتخاذ القرار. والقدرة على حل 
المشكلات . 

إِنْ معلمة الروضة يمكنها أن تساعد الطفل على ممارسة سلوك حل المشكلة 
كسلوك يعبر عن نشاط عقلي معرك متقدم وذلك من خلال توفير المكونات 
الإيجابية للبيئة الصفية ان قدرة المعلمة على توفير هذه المكونات يسهم 2 زيادة 
درجة التفاعل بينهما وزيادة مهارات الطفل وتعلمه للاستراتجيات اللازمة 
مستقبلا لممارسة سلوك حل المشكلة › وحين نوفر المكونات الإيجابية للبيئة 
الصفية نعطي الأطفال الفرصة للاستمتاع بالخبرات والأنشطة التي تتضمن 
تفعيلا لحواسهم فأننا نسهم 2 جعلهم أكثر رضا عن أنفسهم وعن الآخرين 
وجعلهم يشعرون بالفخر والسعادة عن أنفسهم مما يزيد من فعالية أدائهم 
وإقبالهم على التعلم والتفكير. 
٠‏ اهداف البحث : 

يهدف البحث الحالى إلى تعرف: 
4 المكونات الإيجابية للبيئة الصفية لرياض الأطفال . 
4 مهارات حل المشكلات لدى اطفال الرياض . 
4 العلاقة الارتباطية بين المكونات الإيجابية ومهارات حل المشكلات لدى اطفال 


الروضة . 
4 اسهام المكونات الإيجابية للبيتة الصفية 2 مهارات حل المشكلات لأطفال 
الروضة . 
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© حدود البحث : 
يتحدد البحث الحالي: بأطفال الرياض التمهيدي لكلا الجنسين. ومعلمات 

ومديرات رياض الأطفال 2 المديرية العامة لتربية يغداد / الرصافة الثانية للعام 

(v« Ww Y) الدراسي‎ 

e‏ تحدید المصطلحات: 
سيقوم الباحثان يتحديد المصطلحات 3351911 2 بحثهما وهي : 

: Classroom Environment الصفية‎ dium!) e 
: عرفها كل من‎ 

44 فريز Fraser,1989‏ : انها المناخ السائد داخل الفصل المدرسي من علاقات 
سواء بين المعلم والطلاب او بين الطلاب وبعضهم البعض »كما يتضح 2 
الاهداف والتعليمات التي يضعها المعلم داخل الفصل للحفاظ على النظام 
وتحقيق الاهداف التعليمية )1989 (Fraser,‏ . 

4 أللقانى ۱۹۹١ c‏ : الظروف الفيزيقية والنفسية التى يوفرها المدرس لطلبته .2 
الموقف التعليمي c‏ وبقدر جودة الظروف وملاءمتها تكون بيئة الصف مناسبة 
لتوفير خبرات غنية ومؤثرة (اللقانی ١995‏ :£0( . 

» ولسون Ye N‏ ذلك المكان الذي يتفاعل فيه كل من المعلم والمتعلم 
ويستخدمان فيه ادوات ومصادر ومعلومات متنوعة 2 سبيل تحقيق اهداف 
التعلم الموضوعة (Swe,Knine&Swe chiew,2001:82)‏ 

4 المبدل ؛١٠70:‏ انها مجموعة من العلاقات الاجتماعية والانظمة والمعايير التى 
تحكم هذه العلاقات كما يدركها الطلاب »ويتألف منها الموقف داخل الصف 
وتؤثر 2 سلوكه . (vi ۲۰٠٠۰ Jadi)‏ 

: المكونات الإيجابية للبيئة الصفية‎ e 

« عرفها المبدل ۲٠٠٠٠١‏ : انها مجموعة تفاعلات نفسية واجتماعية يمكن من 
خلا لها الاستدلال على صحة مسيرة ادارة الصف وجودة المناخ السائد داخل 
الفصل المدرسى (المبدل (Y i 50٠١:‏ 

« عرفها الباحثان : هي عملية ديناميكية متفاعلة لمجموعة الظروف والعوامل 
الخارجية المادية والبشرية التي تحيط بعملية التعلم i‏ والتي تؤثر 2 سرعة 
وفعالية عمليات التعلم cut‏ المتعلم وتأثيرها 2 زيادة دافعية الطفل للتعلم 
وتنظيم مجاله الادراكي وتنمية ذاته ومفاهيمه ومهاراته واتجاهاته 
ومساعدته على اكتساب الخبرات والقدرة على حل المشكلات. 

» التعريف الاجرائى : هى الدرجة التى تحصل عليها المعلمة على فقرات 
مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية . 

: Problem Solving eed! Jà e 
: عرفها كل من‎ 
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44 سولسو 1996, :Solso‏ )9 التفكير الموجه نحو حل مشكلة بعينها مع القيام 
بنوعين من النشاط العقلى هما: التوصل إلى استجابات محددة وصياغتها 
ثم اختيارالاستجابات الملائمة من بينها لحل هذ هالمشكلة) 
(Ar eal ous)‏ 

» جروان 21444 (عملية تفكيرية مركبة يستعمل فيها الفرد ما لديه من 
معارف سايقة ومهارات من أجل أداء مهمة غير مألوفة أو معالجة موقف 
جديد أوتحقيق هدف لا يوجد حل جاهز لتحقيقه) (جروان٩۹:۱۹۹٤)‏ 

4 الوار2 :٠٠٠١‏ (العملية أو العمليات التى يؤديهاالفرد مستعملا خلالها 
المعلومات التى سبق له أن اكتسبها للتغلب على موقف مشكل غير مألوف من 
قبل إذ ere ears E‏ ما اكتسبه من مهارات 2 
مواقف يطبقه 2 موقف آخر). )2550911 (viv‏ 

4 التعريف النظري : تم تبني تعريف الغريري وابراهيم 6 (هواداء بنائي 
يقوم به الطفل مستخدما استراتيجيات محددة للوصول الى استجابات 
ملائمة لحل المشكلات التي تواجهه. 

4 التعريف الاجرائي : الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطفل على اجابته عن 
فقرات اختبار حل المشكلات . ١‏ 

: Kindergarten رياض اللأطفال‎ e 
عرفتها وزارة التربية 144€ : (بأنها مرحلة تكون ما قبل المدرسة الابتدائية‎ 

ويقبل فيها الطفل الذي يكمل الرابعة من عمره أو من سيكملها 2 نهاية السنة 
الميلادية ولا يتجاوزالسنة السادسة من العمر وتقسم إلى مرحلتين هما مرحلة 
الروضة ومرحلة التمهيدي وتهدف إلى تمكين الأطفال من النمو السليم وتطوير 
شخصياتهم من جوانبها الجسمية والعقلية والوجدانية وفقا لحاجتهم 
وخصائص مجتمعهم ليكون -2 ذلك أساس لصالح نشأتهم نشأة سليمة) (وزارة 

التربية,11:1994). 

ind o] ©‏ الصفية Environment Classroom‏ : 
بدا الاهتمام " بالبيئة الصفية " على يد العالم " موري " إذ قام 2 عام (yara)‏ 

بتقديم أنموذجين أطلق عليهما(215655 (Alpha‏ لوصف البيئة الفعلية أوالواقعية 

و (Beta Press)‏ لوصف البيئة التي يفضلها الطلبة » (امبو سعيدي »والعفيفي 

)٤: ٤‏ .وقد كانت دراسة " موري " بدايات لمزيد من الدراسات لاستقصاء 

الجوانب المختلفة للبيئة الصفية والعوامل التي تؤثر عليها . (ميخائيل Verte‏ 

sa 


تعد البيئة محور اهتمام العديد من مدارس علماء النفس 3 من خلالها 
يمكننا التعرف على المؤثرات التي تستثير او تحرك سلوك الانسان والتنبؤ بما 
يقوم به من افعال » فضلا عن اهتمامهم بالانسان »اذ شكل كل من الفرد والبيئة 
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نصيبا من هذا الاهتمام c‏ اتجاهات ثلاثة 2 علم النفس Salis‏ كل Logie‏ 
بطبيعة العالاقة بيينالفرد والبيئة ويؤحكد احد هذه الاتجاهات على اهمية 
البيئة 2 تشكيل سلوك الفرد ويهمل المتغيرات الاخرى »ويمتل هذا الاتجاه 
المدرسةالسلوكية بينما يؤكد الاتجاه الثانى على وجود ملكات خاصة 2 
الدماغ البشري هي المسؤولة عن سلوك الفرد اذ يستبعد هذا الاتجاه المؤثرات 
البيثة(صادق AYE AAE‏ 














وقد ظهر اتجاه ثالث يقابل بين هذين الاتجاهين المتضادين يدعو للاهتمام 
بدراسة التفاعل بين العنصرين (الفرد والبينة) وينادي بضرورة دراسة الفرد 
والبيئة معا اذ لا يمكن دراسة وفهم السلوك بعيد عن الخصائص الشخصية 
Lada ad‏ المادية والاجتماعية المحيطة به ومن العلماء الذين اكدوا ذلك 
هو كيرت (Kurt Lewin,) (nat‏ اذ يرى ان السلوك الانساني يعتمد 2 صياغته 
اوتشكيله على كل من الفرد والبيئة ويوضح هذا التصور 2 صياغة معادلته 
(B= F (PE)‏ اي ان (السلوك = دالة (الفرد ×البينة)) ويرى ان الفرد والبيتة 
ليسا مستقلين عن بعضهما › وان بنية البيئة ومجموعة المؤثرات التي تكونها 
تختلف مع اختلاف الرغبات والحاجات . 

اي ان بيئة كل فرد تختلف باختلاف حالة الفرد .)1936:166 (Lewin,‏ وقد 
ساعد علم النفس البيئى (Environmental Psychology)‏ 2 تفسير العلاقة بين 
البيئة والسلوك الانساني من ذلك يرى مجموعة من علماء النفس البيئي مثال 
اتیلسون )1972 (Ittelson,‏ وبروشنکی (Proshansky,1974)‏ وموس 
(11005,1974)لدراسة الفرد والبيئة والتفاعل Legin‏ »وعليه فان فهم السلوك 
يتطلب الاهتمام بكافة المتغيرات الفردية والبيئة 4 (Y« : 1984 Gales)‏ ويؤكد 
ستيرون (Stern)‏ على مفهوم البيئة النفسية ويشير الى الس 
مجموعة من الاستثارات المعقدة التي تمارس الضغط على الفرد والتي $5 
اوتشكل سلوكه الاستجابي )61 (Alken,1979:‏ ويشير رينزول )1985 mum‏ 
الى ان الجوانب الطبيعية والاجتماعية للبيئة تؤثر 2 انماط الاداء المدرسي 
وهناك عدد من البحوث التي تعني بدراسة المتغيرات التي تعكس السياقات 
الاجتماعية والبيئة المؤثرة 2 عملية التعلم .)1985:5 (Renzull,‏ 


ويتضح مما سبق ان مفهوم البيته معقد وواسع ويمثل جوانب استثارية 
للسلوك بمعنى انها يمكن ان تساعد على تشكيل او صياغة السلوك الانساني 
© نماذج البيئة الصفية : 
© نموذج phi pi‏ و Getzels & Thelen:oelai‏ : 

اقترح جيتزيلز و ثيلين Ledges‏ للبيئة الصفية Getzels & Thelen‏ 4۰ 
يتضمن الحاجات الشخصية وتوقعات الدورء والموازنة بين متطلبات الدور 
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والحاجات النفسية» وهذا النموذج يصور البيئة الصفية باعتبارها نظاما 

اجتماعيا يرتبط بنظام اجتماعي أكبر هوالمدرسة» ونظام المدرسة يرتبط بنظام 

أكبر هو المجتمع وهكذا...ويتكون النظام الاجتماعي من بعدين: 

4 البعد الرسمي: ويحتوي المنشأة والأدوارء وتوقعات الأدوار( متطلبات الدور) . 

4 البعد الشخصي: ويحتوي على شخصية الفرد وحاجاته. 

4 والسلوك هو نتيجة تفاعل البعدين الرسمي والشخصي مع بعضهما البعض. 

: Rudolf Moos: تموذج رودولف موس‎ ٠ 
رودولف موس بتحديد ثلاثة أبعاد رئيسية للبيئة النفسية » هي:‎ ald 

4 بعد العلاقات حيث يشير إلى طبيعة وكثافة العلاقات الشخصية بين الأفراد 
داخل البيثة 

4 يعد gait!‏ الشخصي ويشير إلى مدى إحساس الفرد بأن البيثة الصفية تؤدي 
إلى زيادة فاعليته وتلبية حاجاته وتحقيق نموه الذاتي. 

4 صيانة وتحديث النظام ويشير إلى المحافظة على الهدف بوصفه بنية قائمة 
بذاتها والسعي إلى التغيير مثل النظام والتنظيم ووضوح التعليمات وضبط 
المعلم والتجديد والابتكار]. المشاراليه 2 (المبدل (ov: 7٠٠١ c‏ 

Tague ©‏ منتجسن Henningsen & Stein: lig‏ : 
ald‏ كل من هيننجسن وستاين بتحديد سبعة مكونات للبيثة الصفية الآمنة 

والمحفزة لتعلم العلوم والرياضيات» وهي: 

decis dade 4‏ يبن المعلمين والطلاب. 

4 مشاركة الطلاب 2 وضع أعراف غرفة الصفهء 2-9 اتخاذ القرارات» و2 وضع 
الأهداف. 











4 توقعات ومسؤوليات واضحه. 

4 فرص للتعاون. 

« وقت كاف للنقاش وإنجازالمهمات. 

4 فرص للعمل على مهام مفتوحة النهاية. 

4 أنشطة ممتعة وذات معنى .)1997 (Henningsen & Stein,‏ 
تأسيسا على ذلك نستطيع تحديد دور المعلمة 4 تنظيم البيئة الصفية : 

» المحافظة على عناصر البيئة الصفية 2 حالة توازن والإهتمام بالإنارة 
والتهوية . 

€« نشرثقافة المحافظة على مقدرات الصف والحرص على استخدامها 
بالطريقة الصحيحة 

4 إشراك الأطفال 2 المساهمة الفعالة 2 إعداد الوسائل التعليمية اللازمة 


للصف . 
« إدخال التعديلات من وقت لآخر على تنظيم غرفة الصف لتجنب الرتابة 
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4 تنظيم جلوس الطلبة لاحتياجاتهم وميولهم ومراعاة خصائصهم النفسية 
والصحية والإجتماعية. 
4 الاهتمام بالتعلم الفردي والتعلم 2 مجموعات صغيرة الى جانب التعلم 
الجماعى . 
4 الاهتمام بمشاركة الطفل 2 المواقف التعليمية غالطفل فاعل 2# الموقف 
التعليمي وليس مفعول به . الطفل مركز التعلم وليس المعلمة 
4 الاهتمام بالتنوع 4 استخدام الوسائط التعليمية وتكنلوجيا التعليم . 
4 التأكيد على التعاون بين المعلمات واولياء امو رالأطفال سواء .2 تخطيط 
اوتنفين او تقويم الخبرات التربوية . 
4 الاهتمام بتنوع الانشطة سواء كانت موجهة او حرة بما يخدم العملية 
التعليمية . 
٠‏ ثانيا : مفهوم حل المشكلات: 
لقد برز الاهتمام بموضوع حل المشكلات 2 أواخر القرن التاسع عشر ومطلع 
القرن العشرين عندما بدأ ثورندايك تجاريه المبكرة على القطط ثم أعقبه 
كوهلر بأجراء تجاربه على الشمبانزي وكان الاتجاه السائد آنذاك ينظر إلى 
حل المشكلات على انه عملية تعلم عن طريق المحاولة والخطأ ولم يتوقف 
الاهتمام بموضوع حل المشكلات بين الباحثين لارتباطه بعملية التعلم والتعليم 
ل المجالات الدراسية المختلفة (AY Vila)‏ 
ويرى جانيه إن أحد أسباب تعلم المفاهيم والمبادئ هو استخدامها 2 حل 
المشكلات 2 حين يرى أوزيل أن حل المشكلات بحد ذاتها عملية تعلم استكشا2 ذي 
معنى» أي أن للمتعلم دورا ايجابيا 2 تحقيقها فهو لا يتلقى الحل من غيره وإنما 
يبذل جهدا فكريا لإنجازه ثم يقوم بدمجها 2 ضمن بنائه aM‏ 2 إذ يصعب 
تخزينها 2 الذاكرة دون استيعاب عناصرها وسبل الوصول إلى الموضوع 
(المنتصوره١٠65:7).‏ 
إن حل المشكلات ليس تطبيقا للمبادئ التي سبق تعلمها ولكنه عملية تنتج 
تعلما جديدا إذ يوضع المتعلم 2 موقف المشكلة فيستدعي المبادئ والخبرات التي 
سبق له أن تعلمها لإيجاد Jo‏ جديد غير مألوف ومفيد ومبدع ويجوب .2 أثناء 
التفكير 2 حل المشكلة عددا من الفرضيات ويتعرف على وسائل لازمة وطرق 
ويختبر مدى ملاءمتها للموقف إلى أن يتوصل إلى تركيب وإنتاج يلائم هذا 
الموقف. cca AM)‏ شبيب1١٠111:7)‏ 
٠‏ مهارات تفكير حل المشكلات: 
« مهارة تعريف المشكلة وإدراكها: وهى تحديد المشكلة بصورة واضحة» الشىء 
المهم أن يدرك الطفل أهمية تعريف المشكلة وبذل الجهد 2 هذا إلاتجاه 
فالتعريف المحدد للمشكلة موقف يقود إلى فكرة ما جديدة وأحيانا حلولا 
للمشكلة. (دي 9393( 1998 :£0( 
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» مهارة طرح الفرضيات (توليد الحلول) : هي إنتاج عدد من الحلول والبدائل 
بعد وضع عدد من البدائل للموقف المشكل» يقوم الفردٍ بالنظر إليها على 
أساس أنها حلول لهذا الموقفه وأي حالة تستدعي حلا ما يمكن اعتبارها 
مشكلة؛ ولا يكون التركيز هنا على إيجاد الجل فقِط» بل على إيجاد ثلاثة 
حلول على الأقل (حتى لو كان أحدها واضحا تماما).(دي بونوء 1998:-95). 

4 مهارة عمل الخيارات الشخصية (اختيار الحل الصحيح من بين حلول عدة): 
وهي تضييق التفكير للاقتصار على حل واحد من أجل البدء بتنفيذه 
والانتهاء لقرار أو حل واحد يستطيع من خلاله الفرد العمل والتنفيد 
(اختيار الحل النهائي)ء فيعد الوصول إلى عدد من الحلول البدائل ينبغي 
Los!‏ أحدها يكون ضروريا مهما بدت الحلول جيدة أو سيئة أي تحديد الحل 
الأفضل من الحلول البديلة Ga)‏ بونو ‏ 04:1998). 

» مهارة تنظيم المواقف أو الخبرات: 2 وهي مهارة تتضمن وضع المفاهيم 
أوالأشياء أو الأحداث التي ترتبط فيما بينها بصورة أو بأخرى ‏ سياق 
متتابع وفقا لمعيار معين. وتشتمل مهارة تنظيم المواقف والخبرات على مهارتي 
التصنيف والترتيب وتستخدمان بحسب الهدف الذي يضعه الفرد من القيام 
بعملية التصنيف والترتيب.(دي 9392 « ۱۹۹۸ : )۸٤‏ 

4 مهارة التنبؤ: هي قدرة الطفل على توقع أحداث تاس على معلوماته 
السابقة» سواء أكانت ناتجة عن ملاحظاته أو عن استنتاجات خرج بها من 
تجارب معينة.(شواهين وآخرون (We :۲۰۰۹ i‏ 

e‏ نماذج مفسرة لحل المشكلات: 

: نموذج البناء العقلي لحل المشكلات عند جيلفورد‎ e 
قدم جيلفورد نموذجا مبنيا على أساس نظريته 2 البناء العقلي وأطلق عليه‎ 

نموذج البناء العقلي لحل المشكلات» يرى جيلفورد 2 نموذجهً أن مخزون ذاكرة 

الفرد وحصيلة المعلوماتية أو مدركاته القابلة للتذكير تؤدي دورا حيويا -2 

مختلف مراحل عملية حل المشكلة استنادا إلى النموذج يمكن شرح خطوات حل 

المشكلة كما يأتي: 

4 تبدأ الخطوة الأولى لحل المشكلة باستقبال النظام العصبي للفرد لأي RT‏ 
سواء أن كان دا خليا أم خارجيا. 

4 الخطوة الثانية تمر هذه المثيرات بعملية تصفية filtering‏ وهذه الخطوة 
تحدث 2 الجزء السفلي من الدماغ وتمر عن طريق نسيج شبكي يعمل 
كبوابة تمر المثيرات المنتقاة إلى مراكز الدماغ العليا. 

الخطوة الثالثة يعدة دخول المثيرات يتنبه الفرد لأدراك وجود المشكلة Yi‏ 
وإدراك طبيعة المشكلة ثانياً. وعندما يبدأ الفرد .2 عملية البحث L‏ مخزونه 
all‏ -2 لإيجاد الحل المناسب وإذا لم يجد حلا يلجأ إلى مصادر خارجية 
متمثلة 2 آي مساعدة أو تلميحات أو معطيات وحقائق جديدة ويتم خلال 
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هذه المرحلة عملية تقويم مستمرة لمعظم المعلومات التي تفرزها عمليات 
الذاكرة 2-9 بعض الأحيان يتوصل الفرد لحل المشكلة من دون المرور بخطوة 
عمليات التفكير المتشعب وينتقل مباشرة إلى مرحلة التفكير المتغارب عندما 
يصل إلى الإجابة الصحيحة بمجرد إحساسه بالمشكلة وجاهزية ذاكرته 
بالإجابة .ونلاحظ انه 2 كل المراحل السابقة يدل اتجاه الأسهم نحو 
مخزون الذاكرة وهذا معناه أن جميع الخطوات التي نأخذها والنشاطات 
التى نقوم بها خلال عملية حل المشكلة بالذاكرة وقد يتم حفظ بعض هذه 
النشاطات عند الحاجة إليها حتى لا تقع 2 مثل هذه الأخطاء مرة أخرى 
وذالك لمدة قصيرة» كما يوضح جليفورد أن بعض المشكلات يصعب حلها 
لأننا لم ندركها بصورة صحيحة وهذا يتطلب الرجوع مرة أخرى إلى 
الخطوة الأولى بعد استقبال المشكلة وهي البحث عن معلومات جديدة 2 
مصادرنا الخارجية ثم Sale!‏ عمليات الحل لمشكلة.(جروان )٠١١- ٠٠١ 07٠١1‏ 

٠‏ نموذج برج هانوي: 
طريقة لحل المشكلات وقد صنف جرينو 816610 برج هانوي تحت بند 

التحويل 2 حالة المشكلة» استخدم برج هانوي كطريقة لحل المشكلة» وفيه على 

المفحوص أن يجد سلسلة متعاقبة من العمليات التي تقوم بتحويل الحالة 
الأولية إلى حالة هدف. يتكون البرج من ثلاثة أعمدة رأسية (Yi)‏ وعدد من 

الأقراص أو الاسطوانات من أحجام مختلفة لثلاثة أقراص أوالاسطوانات 2 

هذا الترتيب الإبداعي؛ وهي ترتب 2 شكل هرمي على أحد الأعمدة» على أن يكون 

اكبر قرص أو اسطوانة 2 القاع وأصغر واحد 4# القمة ويتمثل العمل 2 أن 

يقوم المفحوص بنقل كل قرص من العمود رقم واحد إلى العمود رقم أربعة 

ويمكن أن ينتقل قرص واحد 2 كل مرة مع التقييد بضرورة أن لا يوضع 

القرص الكبير على القرص الصغير Bg‏ هذه الحالة يتم تقييم أداء المبحوثين 

« عدد الحركات ‏ النقلات ‏ التي يقوم بها الملبحوثون للوصول إلى حالة 
الهدف. 

4 مقدارالوقت الذي يقضيه المبحوثون للوصول إلى حالة الهدف وقد أعطى 
للمفحوصين شكلان من التعليمات. هي اولا تعليمات لفظية تتعلق بطبيعة 
العمل والإجراءات التي يجب إتباعها 2 الحل .وثانيا طريقة للحل باستخدام 
قرصين أو أسطوانتين ثم إظهارها للمبحوث. وقد تم تقديم هذين الشكلين 
من التعليمات للمبحوثين قبل إنجاز العمل بوقت قصير والسبب هو عزل 
تأثير الممارسة على حل المشكلة. (المنصورء (vv ٠٠٠٠‏ 

: Problem Solving and Decision Making Models: pill نموذج حل المشكلات واتغاذ‎ o 
نموذجا لحل المشكلات يتألف‎ John Beckno , 2002 لقد وضع جون بيكنو‎ 

من سبع خطوات هي: تحديد المشكلة» جمع المعلومات» وضع الفروض (البدائل) 
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قياس البدائل؛ اختيار أفضل البدائل؛ تنفيذ الحل» مراقبة التقدم بعد أن أجرى 
دمجا بين خطوات حل المشكلة وخطوات اتخاذ القرارالتي تعد 2 كثير من 
الأحيان عملية مكافئة لخطوات حل USA‏ ولاسيما وأن مرحلة اختيار البديل 
المناسب تتطلب اتخاذ قرار بالبديل الواجب تنفيذه قبل غيره من قائمة البدائل 
التي افترضها الفرد كحلول للمشكلة. (المنصور: (vn - Vo : 7٠٠١١‏ 
o‏ هوذج (Beyer) silt‏ 
يسير هذا النموذج على وفق خطوات متسلسلة:؛ تم اعتماده من (Beyer, jabs‏ 
)2000 وهذا النموذج يظهر مهارات التفكير 2 حل OASAN‏ وهي: 
4 تعريف المشكلة .Recognize Aproblem‏ 
€« تحديد المشكلة Represent the Problem‏ . 
4 وضع خطة لحل المشكلة واختيار الحل المناسب Diliver or Choose a‏ 
Solution Plan .‏ 
4 تجريب /تئفين الخطة .Execute the Plan‏ 
« تقييم الحل وتقييم (of: Ye yras atadi) Evaluate the Solution alas‏ 
© نموذج براند سفود وشتاين: 
تم تطويرهذا النموذج من براند سفود وستين )1993( إذ استعمل هذا 
النموذج للمشاريع الكبيرة ومع الطلبة الموهوبين 2 البرنامج الصيفي بجامعة 
بوردو (IDEAL)‏ هو الاسم المختصر لهذا البرنامج. 
« أعرف المشكلة أو المشكلات المستعملة I= Identifing the Problem‏ 
4 حدد المشكلة D= defining the Problem‏ 
« اكتشف خيارات أو طرقا لحل 215-11 E=Exploring Strategies‏ 
4 أنقد أنشطة الحل المبرمجة A= Acting on Ideas‏ 
« أنظرإلى النتائج وقيم الحل L=Looking for the Effects‏ (أبو رياش 
قطيط 24V: ٠٠١08‏ ؟9). 
© دراسات السابقة : 
سيم عرض الدراسات التي تم الحصول عليها 2 محورين : 
© اول : دراسات البيئة الصفية : 
» دراسة " فريزروفير " )1983 , (Fraser & Fisher‏ : هدفت الدراسة الى 
مقارنة البيئة الصفية الفعلية والبيئة المفضلة من قبل الدارسين والمعلمين . 
واستخدم الباحثان لتحقيق ذلك استبانة مكونة من أنموذجين هما الأنموذج 
الفعلي والأنموذج المفضل . وتكونت عينة الدراسة مِن (YYvo)‏ طالبا وطالبة من 
طلبة السنة الثانية ‏ المدارس العليا 2 )113( صفا . وتوصلت الدراسة الى عدد 
من النتائج لعل أهمها ان الطلبة يقيمون البيئة الصفية المفضلة بصورة أكثر 
ايجابية من تقييمهم للبيئة الفعلية . بينما تقييم المدرسين للبيثة الفعلية جاء 
أكثر ايجابية من تقييم الدارسين لها . ( 1983 , Fraser & Fisher‏ ( 
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4 دراسة " افرستون " )1989 , :(Everston‏ توصل الى ان AL‏ الصفية المادية 
555 2 مشاركة التلامين Lelie:‏ تؤثر 2 التواصل بين المعلم ne Hg‏ 
فضلا عن أنها تؤثر 2 الزمن الذي يستغرقه التلامين في أداء المهام والانتباه 
والانشغال في عملية التعلم . لذا أشار- الباحث ‏ الى أهمية تنظيم هذه 
tindi‏ لحصول تعلم أفضل . )1986 , .(Anderson , 1986 ; Deyle‏ 

4 دراسة الجميلي 1914: المناخ التربوي 2 رياض الأطفال الرسمية والاهلية : 
هدفت الدراسة التعرف على ما اذا كانت هناك فروق ذات دلالة احصائية 2 
المناخ التريوي بين الرياض الرسمية والاهلية وقامت الباحثة ببناء اداة 
للكشف عن المناخ التربوي D‏ رياض الأطفال وتحققت الباحثة من صدقها 
وثبانها »وطبقت الاداة على ٠٠١‏ معلمة روضة رسمية واهلية .2 محافظة 
بغداد وتوصلت الباحثة الى النتائج الاتية وجود فروق دالة احصائيا 2 المناخ 
التربوي بين رياض الأطفال الرسمية والاهلية ولصالح رياض الأطفال 
الاهلية وو جود فروق دالة احصائيا 4# الجوانب (الاداري Soe‏ 
الاجتماعي) بين الرياض الاهلية والرسمية ولصالح الرياض الاهلية 
(الجميلي 1494( 

€« دراسة الجميلى Y V‏ متغيرات البيئة الصفية وعلاقتها بالضغوط 
yell‏ هدقت اتدراسة تحرف مستوى متغيرات البيكة الضصفية ومستوى 
الضغوط النفسية والعلاقة الارتباطية بين متغيرات البيئة الصفية والضغوط 
النفسية والفروق 4 العلاقة الارتباطية ومدى اسهام المتغيرات المستقلة 2 
المتغير التابع طبق البحث على عينة مؤلفة من (200) طالب وطالبة للصف 
الخامس الاعدادي 2 مديريات تربية بغداد جميعا وقامت الباحثة ببناء اداة 
لقياس البيئة الصفية يتكون من VV‏ فقرة بصورته النهائية موزعة على 
(المناخ المادي ,المناخالاجتماعي »انماط المعاملة .والادوارالتي يقوم بها 
المدرسون داخل الصف) فضلا عن بناء مقياس للضغوط النفسية تكون من 
(5؟)فقرة اظهرت النتائج تدني المناخ المادي الفيزيقي داخل الصف من وجهة 
نظر جميع الطلبة »ارتفاع مستوى المناخ الاجتماعي (علاق ةالطلبة 
بمدرسيهم وعلاقة الطلبة مع بعضهم البعض) وارتفاع مستوى استعمال 
الطلبة للنمط الحازم 2 تعاملهم مع الطلبة داخل الصف من وجهة نظر 
الطلبة جميعا » انخفاض مستوى اداء المدرسين لدورهم (خبير التدريس) 
واشارت النتائج الى ان الطلبة جميع يشيرون الى قيام المدرسين بدور(مثير 
الدافعية) انخفاض مستوى المدرسين لدور منظم البيئة المادية وضعف قيام 
المدرسين يدور المرشد »وانخفاض دور المدرسين لدور (الضبط وحفظ النظام) 
ودلت النتائج ان جميع افراد العينة يعانون من الضغوط النفسية واظهرت 
النتائج ان هناك علاقة ارتباطية لبعض المتغيرات المستقلة (متغيرات البينة 
المادية) بالمتغير التابع (الضغوط النفسية) للعينة جميعا ‏ واشارت النتائج 
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عدم 9 2 39 فروق حقيقية 2 العلاقات الارتباطية بين المتغيرات المستقلة 
(المتغيرات البيكة الصفية) وانماط معاملة المدرسين لطلبتهم »واشارالنتائج 
الى ان هناك بعضا من المتغيرات المستقلة لها نسبة اسهام 4 المتغير التابع 

الضغوط النفسية للطلبة .(الجميلي (TeVe‏ 

4 دراسة المبدل ۲٠٠١‏ : المكونات الإيجابية للبيئة الصفية B‏ ضوء نظرية موراي 
وعلاقتها بمهارات التفكير الناقد (دراسة ميدانية على طلاب المرحلة الثانوية 
بمنطقة الرياض): هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين المكونات 
الإيجابية للبيئة الصفية ومهارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية 
بمنطقة الرياض؛ حدد الباحث المكونات الإيجابية للبيثة الصفية 2 خمسة 
مكونات هي :(المشاركة 2 القرارات الصفية »الدعم الاجتماعي الانشغال 
بعملية التعلم »وضوح المعاييرء التوجيه الذاتي المسؤول) واستخدمت الدراسة 
مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية والذي تم بناؤه 2 ضوء نظرية 
موراي للضغوط البيتة والحاجات النفسية » وكذلك اختبار واطسون 
جليسر الصورة المختصرة وتكونت عينة الدراسة من ٠١١١‏ طالبا من المرحلة 
الثانوية بمنطقة الرياض وتوصلت الدراسة إلى نتائج التالية : 

V‏ وجود علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية بين المكونات الإيجابية للبيكة 
الصفية) 2 ضوء نظرية موراي (ومهارة الاستنتاج ومهارة التعرف على 
الافتراضات ومهارة الاستنباط ومهارة التفسيرومهارة تقويم الحجج). 

V.‏ عدم وجود فروق من حيث الدلالة الإحصائية بين متوسطات المكونات 
الإيجابية للبينة الصفية لمقرري(الرياضيات ‏ النحو)(المبدل»٠٠١٠۲)‏ . 

: ثانيا : دراسات حل المشكلات‎ ٠ 

44 دراسة روسن )1979 , (Rosen‏ " أثر اللعب السايكودراماتيكى 2 سلوك حل 
المشكلات لأطفال ما قبل المدرسة c"‏ هدفت الدراسة إلى معرفة أثر اللعب 
السايكودراماتيكي 2 سلوك حل المشكلات لأطفال ما قبل المدرسة من بيئات 
اجتماعية محرومة ثقافيا. وقد تألفت عينة الدراسة من (0A)‏ طفلا وطفلة 
rv)‏ ذكرا Yig‏ أنثى) لأريعة صفوف لرياض الأطفال من مديئة صغيرة جنوب 
Lange‏ زم 2a sont clogs Maule‏ ا £s Cuetec!‏ كرين Catherine‏ 
التصميم التجريبي ذا المجموعة الضابطة والمجموعتين التجريبيتين. 
استخدمت 2 الدراسة: الألعاب السايكودراماتيكية والتوجيه» اختبار. الوسائل 

الإحصائية: تحليل التباين الثنائي (YXY)‏ وأشارت نتائج الدراسة إلى أن اللعب 

السايكودراماتيكي ذو تأثير فعال 2 حل المشكلات. وأن المجموعة التجريبية الأولى 
المشاركة باللعب» كانت أفضل من المجموعتين الأخريين: كحذلك أشارت 

النتائج إلى أنه لا يوجد فرق بين الجنسين. )920-927 : 1979 , (Rosen‏ 
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4 دراسة عبد السميعع؛ عبد Shad)‏ )1445( 2 مصر: " فعالية استخدام التعلم 
التعاوني 2 تنمية مهارة حل المشكلات لدى أطفال الرياض" :هدفت الدراسة 
إلى معرفة فاعلية استخدام التعلم التعاوني 4 تنمية مهارة حل المشكلات. 
وتكونت عينة الدراسة من (Y+)‏ طفلا بمرحلة الروضة 2 مصرء طبق عليهم 


برنامج التعلم التعاوني واختبار تحصيلي ويطاقة مالاحظة من المعلمات 
وياستخدام الاختبارالتائي. 














توصل الدراسة الى النتائج الاتية وجود فرق ذات دلالة إحصائيهة عند مستوى 
دلالة (0.01) بين متوسطات درجات الاختبار التحصيلى قبليا وبعدياء وذلت 
لصالح التطبيق البعدي. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
الملاحظة قبليا وبعديا وذلك لصالح الملاحظة بعديا. (عبد السميع؛ عبد العال c‏ 
1995 61ل (VAA‏ 
4 دراسة يوسف (Ye ^Y)‏ مصر: " فعالية برنامج لتدريب الأطفال على مهارات 

حل المشكلات ياستخدام اللعب 2 مرحلة رياض الأطفال"هدفت الدراسة إلى 

معرفة مدى فاعلية البرنامج المقترح -2 تدريب أطفال الروضة على مهارات 

حل المشكلات ومدى اختلاف تأثيره باختلاف الجنس (ذكر- أنثى) . 

وتكونت عينة الدراسة من )+1( طفلا وطفلة من أطفال المستوى الثاني من 
رياض الأطفال 2 مصر ممن تتراوح أعمارهم ما بين ه  V‏ سنوات. 

واستخدمت الباحثة 2 هذه الدراسة المنهج التجريبي وتم تصميم المجموعة 
الضابطة والمجموعة التجريبية واستخدام اختبارذكاء الأطفال من Y)‏ 2 4( 
سنوات واختبار لحل المشكلات وبرنامج لتدريب الأطفال على مهارات حل 
المشكلات. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: Of‏ برنامج اللعب كان له تأثير 2 حل 
المشكلات وأن ممارسة الأطفال لأنشطة اللعب قد أسهمت 2 تدريب وتعزيز نمو 
مهارات حل المشكلات لدى أطفال الروضة. وإن تأثير متغير الجنس 2 حل 
المشكلات لا يتضح بشكل كبير 2 مرحلة الروضة.(يوسف» (YA -٠١ Ye eY‏ 
» دراسة جين وآخرون )£ (vs‏ " أثر العقاب البدني للطفل على مهارة حل 

المشكلات": هدفت الدراسة إلى معرفة أثر العقاب البدني للطفل 4# مهارة حل 

المشكلات» وكانت عينة الدراسة (Av)‏ طفلا من الذين انضمت أمهاتهم 

(لجمعية أمهات إفريقيات) تتراوح أعمارهم بين E)‏ شهرا 55 شهرا) من 

خلفيات اجتماعية واقتصادية وعرقية مختلفة. 

والأدوات التى استخدمت 4# الدراسة: متغيرات تجريبية وهى اللعب والتدريب 
والأسئلة والرسم. ووضعت تصاميم خاصة تتلائم مع هذه المتغيرات وكذلكت 
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مواقف تنظيم جلسة تدعى (جلسة حل المشكلات) وفيها يعرض على أطفال 
العينة حقيبة فيها ألعاب فكرية ويقترح على الطفل اختيار واحد من هذه 
الالعاب والتعريف على حلها بصورة صحبحة. 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: لا يوجد أثرواضح للعقاب البدني 2 
نمط التفكير ولاسيما مهارة حل المشكلات وعلى زمن حل المشكلة. (Geinof etx,‏ 
(202-208 :2004 
« العيثاوي والشوك ۲١٠١‏ : المهارات الابداعية 2 حل المشكلات البيئية لدى 
طفل الروضة : هدف البحث البحث بناء اختبارالمهارات الابداعية 2 حل 
المشكلات البيئية لدى طفل الروضة والتعرف على مستوى المهارات الابداعية 
4 حل المشكلات البيئية لدى طفل الروضة وتحدد هذا البحث باطفال رياض 
الأطفال للمرحلة التمهيدي لكلا الجنسين c‏ تم بناء اختبار الحل الابداعي 
للمشكلات البيئية واذي تكون من (YV)‏ فقرة وشمل على اربع مهارات ابداعية 
هي (الاصالة والمرونة والطلاقة والحساسية للمشكلات) وتم التحقق من 
الصدق الظاهري والصدق العاملي لفقرات الاختبار واستخرج الثبات 
بطريقة اعادة الاختبار )+644( واعتمدت الباحثة على الحقيبة الاحصائية 
على برنامج (spss)‏ واظهرت النتائج بان افراد العينة لديهم ضعف -2 المهارات 
الابداعية 2 حل المشكلات البيئية (العيثاوي والشوك (YAE‏ 
e‏ موازنة الدراسات السابقة : 
تناول الباحثان دراسات متعددة من حيث المتغيرات ذات العلاقة بالقضايا 
الاساسية لموضوع البحث لم تتباين الدراسات السابقة من حيث اهدافها اذ انها 
تكاد تتشابه فجميها هدفت تعرف متغيرات البيئة الصفية هدفت دراسة " فريزر 
وفير " (Fraser & Fisher)‏ الى مقارنة البيئة الصفية الفعلية والبيثة المفضلة 
من قبل الدارسين والمعلمين وهدفت دراسة الجميلى 1114 التعرف على ما اذا 
كانت هناك فروق ذات دلالة احصائية 2 المناخ التربوي بين الرياض الرسمية 
والاهلية وهدفت دراسة كاظم واخرون )3٠١5(‏ الى التعرف مستوى البيتة 
الصفية من الناحيتين النفسية والاجتماعية 2 مدارس الطلبة ذوي الاحتياجات 
الخاصة ومدارس الطلبة العاديين ‏ سلطنة عمان من وجهة نظرالطلبة . 
والهدف الثاني : دور متغير نوع الجنس (ذكور- إناث) i‏ ونوع المدرسة (طلبة ذوي 
الاحتياجات الخاصة ‏ طلبة عاديين) 2 مستوى البيئة الصفية وهدفت دراسة 
الجميلى 7٠١٠7‏ الى تعرف متغيرات البيئة الصفية وعلاقتها بالضغوط النفسية 
وهدف دراسة المبدل ۲٠٠١‏ إلى التعرف على العلاقة بين المكونات الإيجابية للبيئة 
الصفية ومهارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية.اما عينات الدراسات 
تراوحت بين (Ye)‏ معلمة كما 2 دراسة (الجميلى 1444( و Le&( vv Y)‏ .2 
دراسة المبدل 70٠١‏ اما البحث الحالى بلغت عينته )٠٠١(‏ طفل وطفلة ومعلمة 
ومديرة واستخدمت عدة أدوات لتحقيق أهداف الدراسات البعض استخدم ادوات 
جاهزة والبعض الاخرى سعى الى بناء ادواته . 
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Lai‏ 2 البحث الحالى فقد ald‏ الباحثان يبناء مقياس للمكونات الإيجابية 
للبيئة الصفية مكون من A0‏ فقرة وثلاثة مكونات اما من حيث المنهجية المتبعة 
يتضح من خلال استعراض الدراسات السابقة انها تبنت المنهج الوصفي و بما 
يتلاءم مع اهداف البحث اما من حيث الوسائل الاحصائية مثلما تباينت 
الدراسات السابقة 2 الاهداف واختيار العينة وحجمها الا ان استعمل الوسائل 
الاحصائية جاء ت تقريبا متشابهة .اما الدراسات التى تناولت مهارات حل 
المشكلات للأطفال ايضا تباينت من حيث الاهداف منها ما تناولت طرائق 
ويرامج تعليمية أو تدريبية لتنمية أو اللعب أو درإما تهدف جميعها إلى تنمية 
مهارات حل المشكلات أما حجم العينة فاختلف تبعا لهدف الدراسة ومنهجها وقد 
تراوح حجم العينات 2 الدراسات السابقة بين (A+)‏ كحد أعلى كما 2 دراسة 
جين Yo £9) Sly‏ وان )۲١(‏ طفلا وطفلة كحد أدنى 2 دراسة عبد السميع 
295 حين أن حجم العينة للدراسة الحالية كان )٠٠١(‏ طفلا وطفلة وهو 
ملائم مع أهداف البحث ومنهجيته؛ وعينته واختلفت الدراسات السابقة 2 
الأداة المستخدمة فنرى 2 دراسة عبد السميع اختبار تحصيلي وبطاقة ملاحظة 
ودراسة روسن (14V4)‏ استخدام ألعاب السايكودراماتيكية Age oh!‏ واختبار حل 
المشكلات 2g‏ دراسة الغيثاوي والشوك تم بناء اختبار الحل الابداعي للمشكلات 
البيئية والذي تكون من (YV)‏ فقرة وشمل على اريع مهارات ابداعية هي (الاصالة 
والمرونة والطلاقة والحساسية للمشكلات 2.9 البحث الحالي تم استخدام اختبار 
حل المشكلات لأطفال الرياض للغريري وابراهيم Lei c (Y* Y «c‏ نتائج الدراسات 
السابقة» فسيتم مناقشتها مع النتائج التي سيتوصل إليها البحث. 
© مجالات الافادة من الدراسات السابقة : 

افاد الدراسات السابقة الباحثان 2 تحديد ابعاد المشكلة والاهداف المناسبة 
والاطلاع على الادوات والوسائل الاحصائية والاطلاع على المتغيرات التي قاما 
بدراستها والأدوات التي استخدمها والمنهج الذي اعتمده. واطلاع على نماذج 
البيئة الصفية و الادوات المستعملة 2 هذه الدراسات وكيفية بنائها . واتاحت 
بعض الدراسات السابقة التعرف على الاطر النظرية الامر الذي ساعد الباحثان 
2 بلورة مشكلة البحث وابراز اهميتها والبدء من حيث انتهى الاخرون. واخيرا 
الإفادة من توصيات ومقترحات الدراسات السابقة. 
٠‏ مجتمح البحث وعينته : 
° مجتمح البحث ‘Research Population‏ 

إن تحديد مجتمع البحث يعد من الخطوات المنهجية المهمة 2 البحوث 
التربوية والنفسية وهي تتطلب اختيار مناسب لمجتمع البحث إذ يتوقف عليها 
إجراءات البحث وتعميمه وكفاءة نتائجه (شفيق (VEE SY‏ إذ تكون مجتمع 
البحث من أطفال الرياض 2 محافظة بغداد الرصافة الثانية ممن هم 2 عمر 
)€ - 1( سئوات (مرحلة التمهيدي) من كلا الجنسين ومجموعهم )07 +1( Mab‏ 
وطفلة بواقع (vvv)‏ ذكور و (AANA)‏ اناث يتوزعون على (ov)‏ روضة للعام 


(ASEP) الشفس‎ quii à omui puli دراسات عربية في‎ 






































العدد gol gll‏ والتسعون .. فبراير .. ۱۸١۲ء‏ 


الدراسى (Y: Yi Yeo)‏ فضلا عن معلمات رياض الأطفال 2 المديرية العامة 
لتربية بغداد (الرصافة الثانية) والبالغ عددهن (WAV)‏ وعدد المديرات (ev)‏ . 
° عينة البحث :Research Sample‏ 

العينة هي جزء من المجتمع يتم اختيارها على وفق اسس وقواعد خاصة 
لكي تمثل المجتمع تمثيلا صحيحا والعينة المختارة يجب أن تمثل جميع الصفات 
الموجودة 2 مجتمع البحث . 


ولقد قام الباحثان ياختيار ثلاث عينات لتحقيق أهداف بحثها: 

« عينة المديرات والمعلمات : تم اختيار (V+)‏ مديرة روضة من المديرية العامة 
لتربية بغداد الرصافة الثانية بالأسلوب العشوائى» للاجابة على مقياس 
المكونات الإيجابية للبيئة الصفية ل (V+)‏ معلمات وبذلك اصبح عدد 
ا een‏ 





» عينة Children. SampleJLaby)|‏ تكونت عينة الأطفال من(١٠٠)‏ طفل 
وطفلة بواقع )+0( طفل و(50) طفلة ممن هم بعمر )0 Gigi )٦‏ 2 الصف 
التمهيدي تم اختيارهم عشوائيا من(١٠)‏ روضات بواقع )٠١(‏ طفلا وطفلة من 
كل روضة aly Hes rus‏ 





تم الحصول على الاحصائيات من المديرية العامة للتعلم العام 
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: (Research Tools) أداتا الث‎ o 
من اجل تحقيق أهداف البحث استعمل الباحثان الأداتا الآتية:‎ 

: مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية‎ dol ٠ 
: مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية‎ lis خطوات‎ 

: تحديد مفهوم المكونات الإيجابية للبينة الصفية‎ dé] e 

4 تتحديد مكونات المقياس: بعد الاطلاع على نماذج البيثة الصفية الاتية نموذج 
جيتزيلز و ثیلین:1ء1ء 11 & Getzels‏ ونموذج رودولف Rudolf Moos: suga‏ 
ونموذج هننجسن Henningsen & Stein: 30 uo‏ والأدبيات والدراسات 
والمقاييس قام الباحثان بتعريف المكونات الإيجابية للبيئة الصفية وتحديد 
ثلاثة مكونات اساسية وهي (المكون العلمي والمهني » المكون المادي والتقني 
مكون الذكاء المتعدد) 

4 إعداد فقرات المقياس: بعد تحديد مكونات المقياس صيغت فقرات للمكونات 
الثلاثئة حتى تكون منسجمة مع التعريف النظري واخذ بنظر الاعتبار 
الاغراض التي يستخدم المقياس من اجلها وخصائص العينة التي سيطبق 
عليها المقياس وصيغت الفقرات على شكل مواقف سلوكية وكل فقرة 
تحتوي على تدرج الخماسي c Loita)‏ غالبا » احيانا e‏ نادرا » ابدا) فبلغ عدد 
الفقرات )٠٠١(‏ 2,38 للمكونات الثلاثة . وكما ياتي : 

. فقرة‎ (YA) المكون العلمي والمهني‎ v 

. فقرة‎ (Yo) المكون المادي والتقني‎ v 

v‏ المكون الذكاءات المتعدد (05)فقرة ولكل نوع من انواع الذكاءات الثمانية 
وضعت سبع فقرات . 

Lui ©‏ تعليمات المقياس : 
تم إعداد تعليمات واضحة ومفهومة ومناسبة للمستويات المختلفة للمديرات 

وذلك أن التعليمات الواضحة والمفهومة مساهمة 2 رفع معاملات صدق وثبات 

وموضوعية المقياس (سمارة: ١1949‏ 91). 

: تصحيح المقياس‎ LG ٠ 
غالبا » احيانا » نادرا « ابدا) تم‎ c Lala) وضعت امام كل فقرة خمسة بدائل‎ 

تصحيح الاجابات عن فقرات المقياس فكانت تعطى درجة للبدائل (yv o)‏ 

: رابعا: التحليل المنطقي لفقرات المقياس‎ ٠ 
يستعمل هذا النوع من التحليل 2 حالة إعداد المقياس من الباحث نفسه أوأن‎ 

يكون المقياس غير مقنن ولم يسبق أن اختبرت درجة صدقه (جابر ۲۷٠۱:۱۹۹۷‏ = 

. وان أفضل أسلوب لتحقيقه هو أن تقوم مجموعة من الخبراء المختصين 

بتقويم صلاحية الفقرات لقياس الخاصية المراد قياسها )1972:555 (Ebel‏ 

وتحقيقا له عرضت فقرات المقياس البالغ عددها )٠٠١(‏ فقرة وتعليمات المقياس 


دراسات عربية في cuni dil‏ وعدم الشفس (ASEP)‏ 
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مبينة -2 ملحق (v)‏ على )1( خبير من المختصين بالتربية وعلم النفس ومبينة 
2 الملحق (v)‏ لإبداء آرائهم 2 صلاحية الفقرات من حيث قياسها الخاصية 
الميحوثة ومدى وضوح التعليمات وبعد تحليل استجابات الخبراء وجد الباحثان 
ضرورة تعديل عدد من الفقرات وحذف )+1( فقرة وبذلك اصبح المقياس يتكون 
من (10)فقرة . 
© خامسا: التطبيق الاستطلاعي للمقياس: 

طبق المقياس على خمس مديرات )) (Y*‏ معلمة أي )£( معلمات من كل 
روضة » لغرض معرفة مدى وضوح تعليمات المقياس والكشف عن مدى وضوح 
فقرات المقياس من حيث لغتها ومحتواها ومعرفة متوسط الزمن المستغرق 2# 
الإجابة عن فقرات المقياس فتبين أن التعليمات واضحة وان الفقرات واضحة 
ومفهومة وفيما يتعلق بمتوسط الوقت المستغرق 2 الإجابة عن فقرات المقياس 
وقد بلغ )٠١(‏ دقائق. 
° سادسا: تحليل فقرات المقياس إحصانيا Statistical Items Analysis‏ : 

ان التحليل الإحصائي يكشف عن 3548 الفقرات 2 التميز بين المستجيبين 2 
الخاصية المبحوثة )399: 21972 (Ebel‏ ونتيجة لما تقدم حلل الباحثان فقرات 
المقياس إحصائيا بهدف الكشف عن تميز الفقرات وارتباط درجة الفقرة بالدرجة 
الكلية للمقياس ولغرض تحليل الفقرات طبق المقياس على عينة بلغ عددها 
(Y+)‏ مديرة بواقع )٠١(‏ معلمات لكل مديرة . 
٠‏ القوة التمييزية للفقرات : 

وتعد القوة التمييزية للفقرات ومعاملات صدقها من اهم الخصائص 
القياسية التي ينبغي التحقق منها 2 فقرات المقياس. ويؤكد جيزلي ) chselli‏ 
1981( ضرورة ابقاء الفقرات ذات القوة التمييزية ب2 الصوة النهائية للمقياس 
واستبعاد الفقرات غير المميزة اوتعديلها من جديد (434 1981 (chselli‏ 
ولحساب القوة التمييزية لفقرات مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية 
اختيرت نسبة (AV)‏ من الاستمارات التي حصلت على اعلى الدرجات 2 المقياس 
وسميت بالمجموعة العليا التي بلغ جحمها (54) استمارة (YV) g‏ من الاستمارات 
التي حصلت على ادنى الدرجات المقياس بالمجموعة الدنيا والتي حجمها (e$)‏ 
استمارة ولذلك فقد تكونت لدى الباحثان مجموعتان (عليا) و(دنيا) قوامها 
(1A)‏ استمارات ولمعرفة القوة التمييزية للفقرات استعمل الباحثان الاختبار 
التائي لعينتين مستقلتين (t-test)‏ لاختبار الفرق بين المجموعتين العليا والدنيا 
ولكل فقرة من فقرات المقياس والجدول (*) يوضح القوة التمييزية لفقرات 
مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية باستعمال اسلوب (المجموعتين 
المتطرفتين). 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 




















العدد gol gll‏ والتسعون .. فبراير .. ۱۸١٣ء‏ 


جدول (Y)‏ القيمة التائية المحسوبة ومعاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس المكونات 
ALA VE, (i‏ الصفية 


m 1‏ القيمة التائية معاملات 








تجعل الطفل محور العملية التعليمية. 
EE‏ تراعى الفروق الغردية بين الأطفال. 


لس لتنا 
الذكاء اللذ سه كر 




















"e 


دراسات عربية في التربية qii à‏ الشفس (ASEP)‏ 














العدد gol gll‏ والتسعون .. فبراير .. ۱۸١۲ء‏ 


_ توت الكلمات الجديدة للأطفال. | ا 
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ويتضح من الجدول (Y)‏ ان القوة التمييزية لجميع فقرات مكون (الذكاءات 
المتعددة) كانت ذات دلالة احصائية عند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية 
البالغة .(1,4A)‏ ما عدا الفقرات (Y Y ۰۲۸۰۲۰ (YY)‏ وبذلك تم استبعادها من 
المقياس واصبح المقياس بصورته النهائية يتكون من (A0)‏ فقرة . 


ao 


دراسات عربية في التربية quii à‏ الشفس (ASEP)‏ 
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علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية‎ ٠ 

وهو اسلوب يعبر عن مدى الاتساق الداخلي للفقرات وذلك وللتحقق من 
ذلك استعمل معامل ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين درجة الفقرة والدرجة 
الكلية للمقياس على عينة التحليل الاحصائي البالغ حجمها )٠٠١(‏ معلمة 
والجدول (Y)‏ يوضح ذلك. ومن الجدول (v)‏ تبين ان معاملات الارتباط دالة 
احصائيا ماعدا الفقرات التي تحمل التسلسل (۰۲۱ (PAPY YA YO‏ كانت قيم 
معاملات ارتباطها غير دالة احصائيا عند مقارنتها بالقيم الحرجة لمعامل 
الارتباط عند مستوى دلالة )٠.٠٥(‏ وبدرجة حرية )144( تساوي (0,189) لذلكت 
حدفت من المقياس . ويذلك اصبح المقياس يتكون من (AO)‏ فقرة بصورته 
النهائية . 
0 سابعا : صدق المقياس ‘Scale Validity‏ 

يعد الصدق أهم الخصائص السايكومترية التي ينبغي أن تتوافر 2 المقاييس 
النفسية )11 :1983 (Harrison‏ ومن خلاله يتم التحقق من مدى قدرة المقياس 
على تحقيق الغرض الذي اعد من اجله (Pro — vvv : 144A age)‏ وتحقيقا 
لذلك استخرج الباحثان للمقياس الحالي مؤشرين للصدق هماالصدق 
الظاهري وصدق البناء وفيما يأتي توضيح لكيفية حساب مؤشر كل منهما: 
e‏ الصدق الظاهري: 

وقد تحقق هذا النوع من الصدق 2 المقياس الحالي Sati‏ عندما عرضت 
فقرات المقياس على مجموعة من الخبراء المختصين بالتربية وعلم النفس كما 
ذكر 2 التحليل المنطقي للفقرات. 
© مؤشرات صدق (Constyuct Validity) stint!)‏ : 

ويشير هذا النوع من الصدق الى مدى العلاقة بين الاساس النظري للمقياس 
وبين الفقرات التي بني عليها ويمكن التحقق من دلالات صدق البناء للمقياس 
باتباع اسلوب فاعلية الفقرات اي مدى ارتباط A> ya‏ كل فقرة من فقرات المقياس 
بالدرجة الكلية للمقياس و بقدرة المقياس على التمييز بين الفتات او المجموعات 
المتباينة 2 ادائها على مظهر من مظاهر السلوك . (ابو Vere gale‏ *$£( ويرى 
عدد كبير من المختصين 2 هذا المجال ان صدق البناء يتفق اكثر من غيره مع 
جوهر مفهوم (Ebel) Lul‏ للصدق 2 ان الصدق هو تشبع الاختبار بالمعنى. وقد 
تحقق الباحثان من صدق slit!‏ من خلال حساب تمييز الفقرات وعلاقة درجة 
الفقرة بالدرجة الكلية . 
e‏ ثامنا : نات الاختبار Test Reliability‏ 

ولحساب OLS‏ المقياس قام الباحثان بحسابه بطريقتين هما: 
© طريقة الشجزئة الشصفية :Spilt half Method)‏ 

ان معامل الثبات المستخرج بهذه الطريقة يبين مقدار الاتساق الداخلي بين 
الفقرات 4 مقياس ا :1972 (Eble,‏ لذا قام يتحليل )٠٠١(‏ ا اة 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 
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من كل مكون من المكونات الثلاثة لمقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية وتم‎ 
تفريغ الدرجات 2 جدول خاص وتجزئتها إلى جزأين شمل الجزء الأول درجات‎ 
الفقرات الفردية» وشمل الجزء الثاني درجات الفقرات الزوجية وباستعمال‎ 
معادلة بيرسون بلغ معام ل الثبات للمكون العلمي والمهمني‎ 
بلغ معامل‎ (Spearman-Brown) تصحيحه بمعادلة سبيرمان براون‎ F (*.v*) 
للمكون المادي والتقني .)£4 ,^( وبعد تصحيحه‎ GLAM الثبات(*0.8) وبلغ معامل‎ 
بمعادلة سبيرمان براون بلغ (0.55) وبلغ معامل الثبات للمكون الذكاءات‎ 
. (AA) ويعد تصحيحه بمعادلة سبيرمان براون بلغ‎ (V) المتعددة‎ 
طريقة تطيل التباين باستخدام معادلة ألفا كرونباخ:‎ ٠ 
تعد هذه الطريقة أكثر تعميما لتقدير الثبات إذ يطبق الاختبار مرة واحدة‎ 

ويتم وضع الدرجات الكلية عليه ثم تطبيق معادلة ألفا كرونباخ (عباينة Yea‏ 

)١19-6‏ وللتحقق من OLS‏ مقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية طبق 

الباحثان معادلة Lati‏ كرونباخ على درجات أفراد العينة البالغ عددهم )٠٠١(‏ 

معلمة إذ تم استخراج الثبات للمكونات الثلاثة للمقياس بصورة منفردة لكل 

مكون من المكونات الثلاثة فبلغ للمكون العلمي والمهني V4)‏ .*( وبلغ للمكون 

المادي والتقني (+A)‏ وبلغ للمكون الذكاءات المتعددة (0.845). 

: الوصف العام لمقياس المكونات الإيجابية للبيئة الصفية‎ ٠ 

تكون المقياس من ثلاثة مكونات المكون العلمي والمهني (Yo)‏ فقرة ومكون المادي 
والتقني (Y)‏ فقرة والمكون الذكاء ات المتعددة (£V)‏ فقرة وبذلك بلغ عدد 
فقرات المقياس (^o)‏ فقرة و لكل فقرة (o)‏ بدائل (دائما »غالبا احيانا hala‏ 
ابدا) وتعطى الدرجات )1,116.0( وتم استخرج الصدق الظاهري والصدق 
البنائي للمقياس وتم حساب ثباته عن طريق التجزئة النصفية وتحليل التباين 
باستعمال معادلة الفا كرون باخ واقل درجة يمكن ان تحصل عليها المستجيبة 

هي (Ao)‏ درجة واعلى درجة هي )£10( وبذلك اصبح المقياس جاهزا للتطبيق . 

٠‏ ثانيا: اختبار تفكير حل المشكلات ل (الخريري وإسراهيم): 
اعتمد الباحثان اختبار تفكير حل المشكلات لدى أطفال الرياض الذي أعده 

الباحثان (الغريري وإبراهيم (Yee‏ تألف الاختبار من )£( فقرة موزعة بين 

مهارات تفكير حل المشكلات وهي: 

4 إدراك المشكلة وفهمها: يكون أمام الطفل مهمة عليه حلهاء ويتطلب ذلك أن 
يفهمها ويعترف بوجودها. 

4 طرح الفرضيات واختبارها: وتتمثل 2 التحقق من الفروض للوقوف على 
مدى قدرتها على تحقيق الحل المطلوب وما إذا كان بالإمكان تطوير هذه 
الفرضية أو إضافة تعديلات عليهاء والقيام باقتراح تخمينات جيدة لحل 
قضية ما ثم العمل على فحص أو اختبار هذه التخمينات. 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 
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4 اختيار الحل الصحيح من بين عدة حلول: هي المهارة المتمثلة بقدرة الطفل 
على اختيار البديل المناسب لحل مشكلة معينة من بين عدة بدائل بحيث يكون 
البديل أو الحل الذي يتم انتقائه واختياره هو انسب الحلول المتوافرة 
للمشكلة التي يتعرض لها الطفل. 

» تنظيم المواقف: هي المهارة التي تتمثل 2 استخدام مبادئ الاستكشاف 
وكيفية إدراك العلاقات والمبادئ والقوانين التي ترتبط بالحل المطلوب والتي 
تمكنه من الوصول إلى الحل» عن طريق ترتيب وتنظيم المواقف تنظيما 
منطقيا بحيث يؤدي هذا التنظيم 4 الوصول إلى حل للمشكلة. 

€« التنبؤ: هي قدرة الطفل على معرقة ما سيحدث 2 المستقيل مستعينا Les‏ 
لديه من معلومات» وريطها بالخبرات السابقة» وإمكانية استخدام المعارف 
السابقة وتوظيفها من اجل الوصول إلى خيارات ذكية» ووضع خطط دقيقة 

e‏ صدق الاختبار: 
قام الباحثان باستخراج ثلاث مؤشرات للصدق هي (الصدق الظاهري» صدق 

البناء» والتحليل العاملى)؛ وحسب الثبات بطريقتين طريقة التجزئة النصفية: 

بلغ معامل إلثبات (١۷.٠)ء‏ وبعد تصحيحه »بلغ معامل الثبات (0.80): ويعد هذا 

مؤشرا جيدا على الاتساق الداخلي لفقرات اختبار تفكير حل المشكلات ككل» أما 

معامل ثبات المهارات الفرعية فقد كانت كالآتى: 

4 إدراك المشكلة وفهمها v)‏ .^( وبعد التصحيح (0.84). 

4 طرح الفرضيات واختبارها )٠.۷۷(‏ وبعد التصحيح (0.85) 

4 اختيارالحل الصحيح من بين عدة حلول V)‏ .*( وبعد التصحيح (0.85). 

4 تنظيم المواقف (0.80) وبعد التصحيح A^)‏ -*( 

« التنبؤ (+.V4)‏ ويعد التصحيح (AA)‏ (الغريري وإبراهيم» (Ya: Yeis‏ 
والاتساق الداخلي بتطبيق معامل Lati‏ لكرونباخ: بلغ معامل ثبات الاختبار 

باستعمال هذه الطريقة (A8)‏ . 














ولحساب الدرجة LASH‏ بلغ مجموع الفقرات الكلية للاختبار (4؟)فقرة 
لذلك فإن أعلى درجة كلية يمكن أن يحصل عليها الطفل )£^( mya‏ وأقل 
درجة هي (صفر)ء والمدة الزمنية التي يستغرقها الاختبار ABS (E+ t+)‏ ويتم 
تطبيق الاختبار بشكل فردي. (الغريري وإبراهيم: (£V :Y* V*‏ 

وقام الباحثان باستخراج الخصائص السيكومترية للاختبار الصدق والثبات 
وذلڪ باستخراج الصدق الظاهري بعرض الاختبار على مجموعة من المحكمين 
2 مجال العلوم التربوية والنفسية وايدى الجميع موافقتهم على جميع فقرات 
الاختباروتعليماته وطريقة التصحيح . اما الثبات فتم استخراجه بطريقة 
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التجزئة النصفية وباستعمال AS alae‏ بيرسون بلغ Ve‏ لجميع فقرات الاختبار 
وبعد تصحيحه بمعادلة سبيرمان براون بلغ ٠.۸۰‏ وبذلك اصبح الاختبار جاهزا 
٠‏ الوسائل الاحصائية : 
اعتمد الباحثان الوسائل الإحصائية الآتية بالاستعانة بالحقيبة الإحصائية 
5 وكما يأتى: 
» معامل ارتباط بيرسون : لاستخراج الثبات بطريقة التجزئة النصفية. 
وحساب العلاقة الارتباطية بين درجة الفرة والدرجة الكلية للمقياس 
« معادئة سبيرمان براون : لتصحيح معامل التبات. 
4« معادلة Lat]‏ كرونباخ : لاستخراج التبات. 
» الاختبارالتائي لعينة واحدة (t- test)‏ : لمعرفة المكونات الإيجابية للبيتة 
الصفية ومهارات حل المشكلات لأطفال الروضة . 
€« تحليل الانحدار المتعدد Multiple Regression Analysis‏ : لمعرفة العلاقة 
واسهام المكونات الإيجابية للبيثة الصفية 2 مهارات حل المشكلات لدى اطفال 
الروضة . 
© عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها : 
e‏ الغدف الأول: تعرف المكونات الإيجابية للبيسّة الصفية : 
لغرض التعرف على المكونات الإيجابية للبيئة الصفية تم تطبيق المقياس 
على المديرات للاجابة على فقرات المقياس للمعلمات عينة البحث البالغ عددهن 
)+ +1( معلمة تم حساب المتوسط الحسابي لدرجات عينة البحث على مقياس 
المكونات الإيجابية للبيئة الصفية لكل مكون بصورة منفصلة بلغ المتوسط 
الحسابي لدرجات عينة البحث على مقياس المكون الاول(العلمي والمهني) )^^( 
وبانحراف معياري(0٠.0)‏ وبلغ المتوسط الفرضي (Vo)‏ وبلغ المتوسط الحسابي 
لدرجات عينة البحث على مقياس المكون الثاني (المادي والتقني) (£A)‏ 
وبانحراف معياري (4,157) وبلغ المتوسط الفرضي (Yt)‏ وبلغ المتوسط الحسابي 
لدرجات A iue‏ ا مخت على ou cie‏ المكون cole lo) GOLAN‏ المتعنددة) (\ov.A)‏ 
وبانحراف معياري (Y VE)‏ وبلغ المتوسط الفرضي (NYA)‏ وقام الباحثان باختبار 
دلالة الفرق بين المتوسطين باستعمال ألاختبار التائي لعينة واحدة إذ وجد أن 
هناك فروقا ذات دلالة معنوية Loud‏ يخص المكون الاول العلمي والمهني إذ بلغت 
القيمة التائية المحسوبة )١١.5*(‏ وبلغت القيمة التائية للمكون الثاني (المادي 
والتقني) (A Yo)‏ وبلغت القيمة التائية للمكون الثالث (الذكاءات المتعددة) 
(Aor)‏ والقيمة الجدولية )1,93( عند درجة حرية )44( اي ان المعلمات يتمتعن 
بالمكونات الإيجابية للبيئة الصفية الثلاثة كما موضح بالجدول )£( 
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جدول(4)الاختبار e‏ لعينة ادر لمعرفة دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي للعينة والمتوسط 
المكونات الإيجابية للبيئة Aa‏ 


الانحراف | المتوسط xh‏ درجة c‏ 
رجة | مستو 
F2‏ المعياري | الفرضي d‏ 2 الحرية | الدلالة 


jg ses ewe الك‎ [e Ems] 
co BERN B SN GN M e a 
: الهدف الثاني : تعرف مهارات حل المشكلات لدى اطفال الرياض‎ ٠ 
(14,50) أظهرت النتائج أن المتوسط الحسابي لدرجات الأطفال قد بلغت‎ 
درجة» وعند مقارنة هذا المتوسط الحسابي‎ (Y,41) وبانحراف معياري قدره‎ Aaya 
درجة» وباستعمال الاختبارالتائي‎ (WY) بالمتوسط النظري الذي بلغت قيمته‎ 
درجة» وهي أكبر‎ (AVA) ظهر أن القيمة الزائية المحسوية بلغت‎ aly لعينة‎ 
من القيمة التائية الجدولية (1.11) درجة لذلك فهي دالة إحصائياء وهذه‎ 
النتيجة تشير إلى أن الأطفال لديهم مهارات حل المشكلات ولصالح المتوسط‎ 
. (0) جدول‎ D الحسابي» كما موضع‎ 


جدول (o)‏ الاختبارالتائي لدلالة الفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط النظري للأطفال على اختبار 
=e‏ 


SEES EI ES 
EFT الحسابى | المعياري‎ 
E SE NE Meca Red A EST TS 
الغدف الثالث : العلاقة الارتباطية بين المكونات الإيجابية ومهارات حل المشكلات لدى اطفال‎ e 
: الروضة‎ 
لغرض تعرف العلاقة الارتباطية بين المكونات الإيجابية للبيتة الصفية‎ 
ومهارات حل المشكلات استخدم معامل الارتباط المتعدد فاظهرت النتيجة وجود‎ 
علاقة ايجابية طردية بين المكونات الإيجابية للبيثئة الصفية بمهارات حل‎ 
وان القيمة‎ (+,£V4) المشكلات لدى اطفال الروضة فبلغت قيمة معامل الارتباط‎ 
وهى ذات دلالة معنوية عند‎ (YAI) EA الفائية المحسوبة لتحليل تباين الإنحدار‎ 
(vn) مستوى دلالة )50( ويدرجتي حرية‎ 
الغدف الرابج : تعرف اسهام المكونات الإيجابية للبيئة الصفية في مغارات حل المشكلات لدى‎ ٠ 
اطفال الروضة:‎ 
للتعرف على مدى اسهام المكونات الإيجابية للبيئة الصفية 2 مهارات حل‎ 
ولاختباردلالة‎ (Y) المشكلات ذلك من خلال معامل التحديد اذ بلغت قيمته‎ 
: معامل التحديد تم اجراء تحليل تباين الانحدار والجدول )1( يوضح ذلك‎ 
جدول )3( القيمة الفائية لتحليل الانحدارا المتعدد لدرجات المتغيرات المستقلة (العلمي والمهني)‎ 


RA 
الريعات‎ Ee SE 


sS mS m 
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القيمة الفائية الجدولية عند مستوى دلالة )5.0( وبدرجتي حرية (Y)‏ 5( 
تساوي )6( 

يتضح من الجدول )1( ان القيمة الفائية المحسوية لتحليل تباين الانحدار 
اكبر من القيمة الفائية الجدولية البالغة (YAI)‏ عند مستوى دلالة (eo)‏ 
وبدرجتي حرية (ax Y)‏ . 

مما يشير ذلح الى ان المتغيرات المستقلة لها SG‏ التباين الكلى للمتغير 
التابع (مهارات حل المشكلات) وان مانسبة (vv)‏ من التباين 2 المتغير التابع 
التي يمكن تفسيره باستخدام بيانات المتغيرات المستقلة يرجع الى تاثير 
Co aA‏ المستقلة معا.ومن خلال قيم معامل الانحدار للمتغيرات المستقلة 
(الذكاءات المتعددة) و(العلمي والمهني) و(التقني المادي) والخطا المعياري Leg!‏ 
تم تحويله الى معامل الانحدار المعياري (Beta)‏ المقابل للمتغيرات المستقلة والتي 
يمكن من خلالها معرفة دلالة المتغيرات المستقلة 2 المتغير التابع مهارات حل 
المشكلات والجدول (V)‏ يوضح ذلك : 

جدول V)‏ معاملات الانحدا ودلانتها الاحصائية لله eee ai‏ لتا 


| القيمةالتائية ‏ | 
NC‏ — ا (Bela)‏ الجدولية s‏ 
Beta)‏ ( ري المعيارى و 


D pe سكم سه‎ e e 


ee ee 





يتضح من الجدول (v)‏ ان المتغير الاول (المكون العلمي والمهني) يسهم .2 
المتغير التابع مهارات حل المشكلات لان قيمة معامل بيتا المعياري (Beta)‏ المقابله 
لها تساوي )٠.٠٠٤(‏ ولمعرفة دلالتها بلغت القيمة التائية المحسوبة (YOY)‏ وهي 
اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )1,43( وهى ذات دلالة احصائية عند 
مستوى دلالة (0.00) »اما المتغير الثاني (المكون التقني المادي) فانه لايسهم 2 
مهارات حل المشكلات لان قيمة معامل بيتا المعياري (Beta)‏ المقابلة لها تساوي 
(eer)‏ ولمعرفة دلالتها بلغت القيمة التائية المحسوبة البالغة (VES V)‏ وهى غير 
داله احصائيا عند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية البالغة )3,43( عند 
مستوى دلالة (1)0.05ماالمتغيرالثالث(الذكاءات المتعددة) فانه يسهم 2 
مهارات حل المشكلات لان قيمة معامل بيتا المعياري المقابلة لها تساوي (orot)‏ 
ولمعرفة دلالتها بلغت القيمة التائية المحسوية لها والبالغة (v. vvv)‏ وهي دالة 
احصائيا عند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية البالغة (1.95) .وكما يتضح 
من الجدول ان متغير الذكاءات المتعددة هوالمتغير الاكثر اسهاما 2 مهارات حل 
المشكلات يليه المتغير العلمي والمهني الذي حظي باسهام اقل من اسهام متغير 
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الذكاءات المتعددة بينما لم يحظى المتغير التقني المادي با سهام 2 مهارات حل 
المشكلات . 
© مناقشة وتفسير النتافج : 

سيتم مناقشة وتفسير النتائج التي توصل اليه البحث الحالي على وفق 
اهدافه وعلى النحو الاتي : ١‏ : 
e‏ الهدف الأول : 

war‏ اظهرت النتائج 2 جدول )£( ان المتوسط الحسابي للمكونات الثلاثة 
(العلمي والمهني) و(المادي والتقني) و (الذكاءات المتعددة) اعلى من المتوسط 
الفرضى للمكونات الثلاثة وهذا يشير الى ان معلمات رياض الأطفال يتمتعن 
بالمكونات الثلاثة الإيجابية للبيئة الصفية »اذ ان البيئة الصفية المناسبة 
والمشجعة للتعلم لا بد ان تتوفر فيها تنظيم للعوامل المادية 2 غرفة الصف 
فضلا عن تنظيم المناخ الاجتماعي والانفعالي الذي يسود الصف تاثيرا كبيرا 
darts 2‏ التفاعل والخبرة وعلى نواتج التعلم المعرفية والوجدانية فضلا عن 
ذلك ان للبيئة الصفية (المادية والنفسية والاجتماعية) اثرها الواضح 2 عملية 
التعلم وتسهم اسهاما كبيرا 4 رفع فاعلية هذه العملية c‏ اذ تعمل هذه المتغيرات 
جميعا على تشكيل الانماط السلوكية للمتعلمين و2 توافقهم النفسي كما 
تؤثر على مجمل سماتهم الشخصية . 

وهذه النتيجة تتفق مع نموذج جيتزيلر وثيلين )1960 (Getzelsr Thelen,‏ 2 
تكوين النظام الاجتماعي من بعدين الرسمي والشخصي « وتتفق هذه النتيجة 
ايضا مع نموذج موس (2)01005 تكوين النظام النفسي من ابعاد ثلاثة 
(العلاقات والنمو الشخصى وصيانة وتحديث النظام) وهذه النتيجة Sele‏ 
منسجمة مع ماتوصلت اليه دراسة افرستون )1989 (Everston‏ الى اهمية 
تنظيم البيئة الصفية لحصول تعلم افضل . 
٠‏ العدف الثاني : 

لقد اظهرت النتائج 4 الجدول )0( ان هناك فرق داله احصائيا بين الوسط 
الحسابي والوسط الفرضي بتفوق الوسط الحسابي على الوسط الفرضي وهذا 
يشير الى ان الأطفال لديهم مهارات حل المشكلات الذي اكتسبها الأطفال من 
خلال التفاعل بين الأطفال والمعلمة وبين الأطفال بعضهم البعض او من خلال 
توفرالمكونات الإيجابية للبيئة الصفية من قبل المعلمة .اذ ان قدرة المعلمة على 
توفير هذه المكونات يسهم 4 زيادة درجة التفاعل وزيادة مهارات الطفل وتعلمه 
للاستيراتيجيات اللازمة مستقبلا لممارسة سلوك حل المشكلات c‏ وهذه النتيجة 
تتفق مع (نموذج برج هانوي) ب2 ان حل المشكلات يتم من خلال قدرة المتعلم على 
اداء اكبر عدد من الحركات وعلى مقدار الوقت الذي يقضيه لحل المشكلة اي 
قدرته على الانجاز» كما تتفق هذه النتيجة مع نموذج )2002 ,ممعاءء8 )بان 
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نموذج حل المشكلات يتالف من سبع خطوات هي (تحديد المشكلة » جمع 
المعلومات c‏ وضع الفروض › قياس البدائل » اختيار افضل البدائل c‏ تنفين الحل 
مراقبة التقدم) . 














وهذه النتيجة جاءت منسجمة مع ما توصلت اليه دراسة (Hall,1978)‏ الى 
فاعلية استخدام الدراما الاجتماعية 4 تدريب الأطفال على الحلول الابداعية 
للمشكلات كما جاءت منسجمة مع دراسة (عبد السميع وعبد العال:1995) الى 
فاعلية استخدام التعلم التعاوني 4 تنمية مهارة حل المشكلات لدى اطفال 
الرياض. i‏ 
e‏ الهدف الثالث : 

اظهرت نتيجة الهدف الثالث الى وجود علاقة ايجابية طردية بين المكونات 
الإيجابية للبيثة الصفية ومهارات حل المشكلات لدى اطفال الرياض »وهذا يدل 
على كلما كانت مكونات الإيجابية للبيئة الصفية موجودة استطاع اطفال 
الرياض حل المشكلات c‏ اي ان قدرة المعلمة على توفير هذه المكونات الإيجابية 
الثلاثة يسهم 2 زيادة قدرة اطفال الرياض على حل المشكلات وتعلمهم 
استيراتيجيات عقلية ومهارية واجتماعية ونفسية لازمة عند ممارستهم سلوك 
حل المشكلات وتحفزهم على الافادة القصوى والاستثمار الامثل لقدراتهم 
وطاقاتهم وميولهم » وحين توفر معلمة الروضة هذه المكونات الإيجابية للبيثة 
الصفية تعطي اطفال الرياض الفرصة للاستمتاع بالخبرات والانشطة التي 
تتضمن تفعيلا لحواسهم مما يزيد من فعالية ادائهم واقبالهم على التعلم 
والتفكير . 

وهذه النتيجة تتفق مع انموذج (Henningsen@Stein,1997)‏ 2 تحديد 
مكونات البيئة الصفية الامنة والمحفزة للتعلم التي هي علاقة داعمة بين المعلمين 
والطلاب ومشاركة الطلاب وتوقعاتهم وفرص التعاون والوقت وفرص العمل 
والانشطة كما تتفق مع انموذج حل المشكلات لباير (Beyer,2000)‏ 2 ان حل 
المشكلات يتم وفق خطوات متسلسلة وهذه النتيجة جاءت منسجمة مع ما 
توصلت اليها دراسة (المبدل (Ys Ve c‏ 2 وجود علاقة بين المكونات الإيجابية للبيئة 
الصفية 2 ضوء نظرية موراي وبين مهارات التفكير الناقد وهي (مهارة الاستنتاج 
ومهارة التعرف على الافتراضات ومهارة الاستنباط ومهارة التفسير ومهارة تقويم 
الحجج) . 
e‏ التوصيات : 

استنادا للنتائج التي توصل اليها البحث يوصي الباحثان بما ياتي: 
» يوصي الباحثان واضعي المناهج الدراسية بتضمين المناهج المكونات الإيجابية 
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4 وضع دورات لمعلمات رياض الأطفال بتوضيح اهمية المكونات الإيجابية للبيئة 
الصفية 

4 الاخن بنظر الاعتبار عند تعليم الأطفال مراعات الذكاءات المتعددة عند 
اختيارالانشطة التعليمية وتقديم الخبرات . 

: المقترهات‎ e 
: يقترح الباحثان مجموعة من الدراسات‎ 

4 المقارنة بين المكونات الإيجابية ALL‏ الصفية بين رياض الأطفال الحكومية 


والاهلية . 
4 العلاقة بين المكونات الإيجابية للبيئة الصفية والتفكير at!‏ 2 لأطفال 
الروضة. 
4 العلاقة بين المكونات الإيجابية للبيئة الصفية واكتساب الخبرات لأطفال 
الروضة . 
e‏ المراجع : 
- ابو جادو؛ صالح محمد علي (١٠٠۲)علم‏ النفس التربوي» الطبعة الثانية c‏ عمان دار 
المسيرة. 
- أبورياش e‏ حسين محمد » قطيط غسان يوسف :)3٠٠١8(‏ حل المشكلات» داروائل للنشر 
عمان . 


gai -‏ علام clay‏ محمود .)3٠١4(‏ التعلم أسسه وتطبيقاته. عمان» الأردن» دار المسيرة». 


- اميو سعيدي»عبد الله خميس »خطايية “عبدالله محمد يوالشعيلى »على (ys Y)‏ تقدير 
طلبة قسم الكيمياء بجامعة سلطان قابوس للبيئة الفعلية والبيئة المفضلة للمختبرات 
العلمية سلسلة الدراسات النفسية والتربوية — جامعة السلطان قابوس acie‏ السابع 
fix‏ 

- امبو سعيدي» عبدالله بن خميس والعفيفي . منى بنت محمد (Vest)‏ البيئة الصفية 
الواقعية والمفضلة 2 حصص مادة الفيزياء من وجهة نظر طلبة المرحلة الثانوية بسلطنة 
Glee‏ ,المؤتمر الثامن للعلوم والرياضيات المنعقد 2 الجامعة المريكية -بيروت للفترة 
الواقعة ۲۰ Vee $/O/VY‏ 

- بدير» ڪريمان» .)3٠١(‏ الأنشطة العلمية لطفل ما قبل المدرسة. Sp OLAS)‏ عالم الكتب. 

Guile -‏ جابر عبد الحميد .(۱۹۹۷): علم النفس التربوي» دار النهضة المصرية:» القاهرة. 

- جروان » فتحي )1444( » تعليم التفكير : مفاهيم وتطبيقات › العين : دار الكتاب الجامعي. 


- جروان » فتحي عبد الرحمن (Ye V)‏ تعليم التفكير . مفاهيم وتطبيقات» ط"؛ دار الفكر 
للطباعة والنشر والتوزيع » عمان . الأردن . 


- الجميلي ؛بشرى حسين علي )1494( المناخ التربوي 2 رياض الأطفال الرسمية والاهلية 
(دراسة مقارنة)رسالة ماجستير غير منشورة جامعة بغداد كلية التربية للبنات. 


(Y«* V) -‏ متغيرات البيئة الصفية وعلاقتها بالضغوط النفسية اطروحة دكتوراه غير 
منشورة جامعة بغداد كلية التربية للبنات. 
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- الخالدي»اخلاص فتحي طه (ye ttt)‏ اثر تعدد استراتيجيات اعادة وصف التمثيلات المعرفية 
2 حل المشكلات لدى تلامنة المرحلة الابتدائية deg bok‏ دكتوراه غير منشورة جامعة 
بغداد كلية التربية - ابن رشد . 














- خليفة »أسماء محمد yga. (Yey)‏ الدراما 2 تنمية مهارات حل المشكلات لدى أطفال 
الأطفال. 

- الخولي » محمد سعيد (Y VV)‏ : الذكاء الوجداني ما بين النشأة والتطبيق » سلسلة علم 
النفس الايجابي [ Y‏ مكتبة الانجلو المصرية . 

- دي بونو c‏ أدوارد (۱۹۹۸): برنامج كورت لتعليم التفكير » ج٤‏ » الإبداع ترجمة وتعديل نادية 
السرور وآ خرون »دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع c‏ عمان . الأردن. 

- الزغول »عماد عبدالرحيم ( (Yeo‏ مبادىء علم النفس التربوي. ط o‏ الإمارات العربية 
المنحدة دار الكتاب الجامعي. 

- سليم » امل aola‏ و الشوك » انوار فاضل عبد الوهاب (Yie)‏ :المهارات الابداعية Z‏ حل 
المشكلات البيئية لدى طفل الروضة »مجلة كلية التربية للبنات ٬المجلد Yo‏ )£( . 

- سمارة» عزيز وآ خرون.(1944): مبادئ القياس والتقويم 4 التربية» دار الفكرللنشر 
والتوزيع» Ydo‏ عمان. 

- سولسو برويرت )194%( علم النفس s‏ .2 »ترجمة محمد نصيب الصبوة واخرون »دار 
الفكر الحديث الكويت . 

- شفيق »علي حمد :)3٠١1١(‏ أسس البحث العلمي Cg pes‏ دار المنهل اللبناني للطباعة 
والنشر. 

- شواهين « خير سليمان c‏ بدندي » شهرزاد صالح (Y.A) c‏ تنمية مهارات التفكير للأطفال 
(تطبيقات عملية) c‏ دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة » عمان . الأردن . 

- صادق »ضياء جعفر )۱۹۸٤(‏ خصائص بيئة كلية التربية »تحريرها وقياسها »اطروحة 
دكتوراه غير منشورة »جامعة عين الشمس كلية التربية . 

- عباينة عماد غصاب.(۹٠٠۲):‏ اختبارات محكية المرجع فلسفتها وأسس تطويرهاء دار 
lee TEE SR‏ الأردن. 

age —‏ احمد سليمان.(1998): القياس والتقويم 2 العملية التدريسية» دار الأمل» اريد» ط۲ 
الاردن. 


- عبد السميع » مصطفى ؛ عبد العال c‏ سميرة )1441( : فعالية استخدام التعليم التعاوني 
دارالكتاب الجامعي » الإمارات العربية المتحدة . 


- الغريري» سعدي جاسم c‏ إبراهيم » إيمان يونس :)۲١٠١(‏ اختبار مهارات تفكير حل المشكلات 
مجلة أبحاث الذكاء والقدرات العقلية › العدد Mg iV‏ 


- القحف» فريال » شبيب ناديا (Y« ^V)‏ تعلم كيف تفكر وعلم أولادك التفكير؛ دار العلم 
للملايين . 

- المبدل »عبدالمحسن بن رشيد ( ۲٠٠١‏ ) المكونات الإيجابية للبيئة الصفية — 4 ضوء نظرية 
موراي - وعلاقتها بمهارات التفكير الناقد »(دراسة ميدانية على طلاب المرحلة الثانوية 
بمنطقة الرياض) اطروحة دكتوراه المملكة العربية السعودية جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية »كلية العلوم الاجتماعية. 
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- المنصور»غسان محمد (yeso)‏ فاعلية برنامج لتنمية مهارات التفكير المرتبطة بحل 
المشكلات. رسالة دككوراه غير منشورة: جامعة دمشق» كلية التربية» قسم علم النفس» 
دمشق. 

- ميخائيل »امطانيوس .)£ (Y‏ بعض دلالات الثبات والصدق للصورة العربية لقائمة البيئة 
الصفية 2 الجامعات والمعاهد . مجلة جامعة دمشق ,المجلد (Y*)‏ العدد الاول 


- اللقاني c‏ أحمد والجمل ؛ علي ( ۱۹۹١‏ م): معجم المصطلحات التربوية المعرفة 2 المناهج 
وطرق التدريس. القاهرة عالم الكتب. 

- الهنداوي » شذى جواد كحاظم )1444( : أثر ممارسة ألعاب الحاسوب 2 القدرة على حل 
المشكلات لأطفال الرياض c‏ رسالة ماجستير غير منشورة › جامعة بغداد » كلية التربية / 
ابن رشد. 

- الواريكء حسن ناجي :)۲٠٠١(‏ أثر أسلوبي حل المشكلات والتدريب على المهارات الدراسية 2 
زيادة التحصيل لدى الطلاب المتأخرون دراسيا 2 مرحلة التعليم الأساسي 2 اليمن 
أطروحة دكتوراه غير منشورة » كلية التربية © الجامعة المستنصرية . 

- وزارة التربية (1144): نظام رياض الأطفال ) رقم )١١‏ لسنة VAVA‏ وتعديله؛ المديرية العامة 
للتعليم العام » مديرية رياض الأطفال c‏ بغداد » مطبعة وزارة التربية. 

- يوسف» سمير سعد محمد :)۲٠٠١(‏ فعالية برنامج لتدريب الأطفال على مهارات حل 
المشكلات باستخدام اللعب 2 مرحلة رياض الأطفال c‏ رسالة ماجستير غير منشورة »جامعة 
الإسكندرية » مجلة التربية » مصر . 
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